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RESUMEN

El proceso de ensefianza- aprendizaje, constituye una de las practicas que le
permiten al docente-estudiante, iniciar la construccion de un conjunto de actividades
dirigidas a proyectar el fundamento del conocimiento y su aplicacién en el contexto,
donde convergen los actores que intervienen en el proceso educativo. El objetivo
de la investigacion es determinar cémo influyen en la practica pedagogica los
contextos educativos, curriculares, pedagogicos y didacticos por parte de los
estudiantes y docentes en el programa de Administracion de Empresas-por ciclos
propedéuticos del Instituto Tolimense de Formacidén Técnica profesional ITFIP, en

concordancia con los lineamientos estalbecidcos en el PEly PEP.

La presente los resultados de la investigacion relacionados con: sistemas y
perspectivas educativas en el contexto, enfoques, modelos y teorias pedagdgicas,
perspectivas, modelos y teorias curriculares, didactica en la ensefianza —
aprendizaje y las préacticas educativas y pedagdgicas, con una vision holistica e
integradora del proceso ensefianza-aprendizaje y sus connotacion y apropiacion en
la practica educativa del binomio docente-estudiante, y el aporte a un mayor
entendimiento de estos contextos desde el criterio de estudiantes y docentes del
programaen Administracion de Empresas por ciclos propedéuticos del instituto

tolimense de formacion técnica profesional ITFIP.

Plabras claves. Practica pedagodgica, contexto educativo, curricular, didcatico,

programa.
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9. RESULTADOS Y ANALISIS DE LA INVESTIGACION

En la investigacion. Influencia en la practica pedagogica de los contextos
educativos, curriculares, pedagogicos y didacticos en el programa de administracion
de empresas por ciclos propedéuticos del Instituto Tolimense de Formacion Técnica
profesional ITFIP, Espinal-Tolima, se conto con la participaron 36 treinta y seis (36)
docentes y trescientos noventa (390) estudiantes, quienes de manera colaborativa
participaron en el diligenciamiento de la encuesta correspondiente.

Se aplicoé una encuesta a docentes y una encuesta a estudiantes, estructurada en

cinco (5) apartados, que corresponden a:

1. DATOS DE IDENTIFICACION

2. SISTEMAS Y PERSPECTIVAS EDUCATIVAS EN EL CONTEXTO
3. ENFOQUES, MODELOS Y TEORIAS PEDAGOGICAS

4. PERSPECTIVAS, MODELOS Y TEORIAS CURRICULARES

5. DIDACTICA EN LA ENSENANZA — APRENDIZAJE

De igual manera, las encuestas son enfoque mixto, con preguntas de tipo cualitativo

y preguntas de tipo cuantitativo. Con énfasis cualitativo

Se diseflaron preguntas de tipo cerrado con dos respuestas o cinco respuestas, En
Dependiendo de la pregunta se selecciond una sola respuesta o multiples
respuestas, dependiendo de la temética que se queria que abordaran, valoraran o

calificaran los docentes y los estudiantes.

Las preguntas de tipo abierto, permitid que tanto estudiantes como docentes

expresaran sus perspectivas y percepciones valorativas de manera mas amplia,
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sobre las teméticas tratadas en la investigacion u otros aspectos relacionados, que

consideraron de interés o aporte al mejoramiento del que hacer académico.

Las anteriores consideraciones, conllevaron a lograr el desarrollo de la investigacion
y el cumplimiento de los propésitos establecidos, informacion que se presenta como
resultados encuesta docentes y resultados encuesta estudiantes, conclusiones y

recomendaciones.
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9. RESULTADOS ENCUESTA A DOCENTES

A continuacion, se presentan los resultados de la investigacion, Influencia de los
contextos educativos, en la cual se aplicaron treinta y seis (36) encuestas a
docentes del programa de Administracion de Empresas-por ciclos propedéuticos de
la Institucion de Educacion Superior — ITFIP del Espinal-Tolima. Una vez aplicados
los instrumentos se procedid a su organizacion, tabulacion, interpretacion y analisis

de los datos.

1. 9.1 DATOS DE IDENTIFICACION DE LOS DOCENTES

Se presenta informacién relacionada con el tipo de vinculacién, nivel maximo de
formacion, relacion de titulos de pregrado y posgrado, afios de experiencia y

programas en gue orienta clases el docente.

1.1. 9.1.1 Tipo de vinculacion de los docentes

Del total de docentes que respondieron la encuesta 9 (27,7%) son de tiempo
completo, 1 (3%) de medio tiempo, 11 (30,6%) ocasionales o a término fijo y 14
(38,7%) de hora céatedra. Lo cual indica que en el programa de Administracion de
Empresas-por ciclos propedéuticos del ITFIP, se presentan diferentes tipos de
contratacion de los docentes, de acuerdo a lo establecido en el Estatuto Docente
(ver tabla 1, grafica 1)

Tabla 1 Tipo de vinculacién de los docentes. Programa Administracion de Empresas-por
ciclos propedéuticos -ITFIP

Vinculacidn ‘ ni ‘ Hi
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Tiempo completo 10 27,8
Medio Tiempo 1 2,8
Ocasional 9 25

Hora Catedra: 16 44,4
Total 36 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 1 Tipo de vinculacion de los docentes. Programa Administracion de Empresas-por ciclos
propedéuticos -ITFIP
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1.2. 9.1.2 Nivel méxima de Formacién de los docentes

Con relacion al nivel de formacion de los docentes del programa (A.E) 21 (58,3%)
son especialistas, 13 (36,1%) con maestriay 2 (5,6%) de pregrado. Se observa que
el 94,4% de los docentes cuentan con posgrado ya terminado y certificado; en la
actualidad varios de estos docentes estan cursando 0 van a cursar maestrias y
doctorados, lo cual mejorara significativamente este indicador y por ende la

cualificacion de los docentes en formacion posgradual (ver tabla 2, grafica 2).

Tabla 2. Nivel de Formacién de los Docentes del programa

Formacion

ni hi
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Pregrado 2 5,6
Especializacién 21 58,3
Maestria 13 36,1
Total 36 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 2 Nivel de Formacion de los Docentes del programa

H Pregrado

M Especializacion

Maestria

1.3. 9.1.3 Titulo de formacién de pregrado de los docentes

La encuesta arrojd, que 8 (22,2%) de los docentes tiene titulo de Administrador de
Empresas, 5 (13,9%) de Contador Publico y Administrador Financiero
respectivamente, 4 (11,1%) son Ingenieros Industriales o Economistas
respectivamente, 3 (8,2%) Ingenieros de Sistemas y docentes con otras profesiones

gue equivalen al 19,6% (ver tabla 3, gréafica 3)

Se observa que el programa de Administracion de Empresas-por ciclos
propedéuticos, cuenta con docentes de diferentes profesiones. Algunos docentes
cuentan con dos titulos de pregrado, lo cual conlleva contar con multiples disciplinas,

gue apoyan y aportan a la educacién, dando respuesta a los requerimientos de la
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formacion de Administradores con conocimientos interdisciplinarios.

Tabla 3. Titulo de formacidn de pregrado de los Docentes del programa

Pregrado ni hi
Administrador de Empresas 8 22,2
Contaduria Publica 5 13,9
Administrador Financiero 5 13,9
Ingeniero Industrial 4 11,1
Economista 4 11,1
Ingeniero de Sistemas 3 8,2
Ingeniera Ambiental y Sanitaria 1 2,8
Lic. En lenguas modernas 1 2,8
Lic. en espanol y literatura 1 2,8
Profesional en Negocios Internacionales 1 2,8
Trabajadora Social 1 2,8
Administrador Publico 1 2,8
Médico Veterinario y Zootecnista 1 2,8
Total 36 100
Fuente: Encuesta
Gréfica 3 Titulo de formacion de pregrado de los Docentes del programa
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1.4. 9.1.4 Titulo de formacion de posgrado de los docentes del
programa

De los 34 docentes que cuentan con titulo de posgrado, 5 (15,1%) corresponde a
Maestria en Direccion y Administracion de Empresas (UNIR) convalida por el
Ministerio de Educacion Nacional como una maestria en Administracion, 4 con
maestria en Educacién, 2 en docencia universitaria y revisoria fiscal
respectivamente, 1(2,9%) tiene maestria en Gerencia del Talento Humano,
Ingenieria de la calidad, Administracion de negocios y Administracion y planificacion
de desarrollo respectivamente, los deméas cuentan con especializaciones diversas.
Algunos docentes cuentan con dos maestrias, en educacion y disciplinar (ver tabla

4, grafica 4)

Esta variedad de posgrados implica que el programa cuenta con docentes
calificados y competentes, para abordar el proceso de ensefianza aprendizaje, con

calidad y pertinencia.

Tabla 4 Titulo de formacion de posgrado de los Docentes del programa

Pregrado ni hi
E. Docencia Universitaria 2 6
M. Direccidn y Administracion de Empresas 5 15,1
E. Alta Gerencia y Economia Solidaria 1 2,9
E. Administracion de la Informatica Educativa 1 2,9
E. Formulacién y Evaluacidn de Proyectos 1 2,9
M. En educacion 4 12
E. Gerencia Financiera 1 2,9
E. En gerencia y Administracion 1 2,9
E. En pedagogia 1 2,9
E. en revisoria Fiscal 2 6
E. Gerencia para el Desarrollo Organizacional 1 2,9
E En Gerencia de Mercados 1 2,9
E. En Gerencia de proyectos 1 2,9
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M En Gerencia del Talento Humano 1 2,9
M. En Ingenieria de la calidad 1 2,9
E. En Proyectos de desarrollo 1 2,9
E. En Sistemas de Informacion 1 2,9
E. En Teleinformatica 1 2,9
E. En Administracion Financiera 1 2,9
E. En Gestidn de la tecnologia educativa 1 2,9
E. Maestria en Administracidon de negocios 1 2,9
M. En Administracidon y planificacién del desarrollo 1 2,9
M. En Administracidon de negocios 1 2,9
E. En Gestidn publica 1 2,9
E. En Seguridad Publica 1 2,9
Total 34 100
Fuente: Encuesta
Grafica 4 Titulos de Formacion de Posgrado de los Docentes del Programa
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1.5. 9.1.5 Aios de experiencia de los docentes del programa

De los 36 docentes encuestados, 6 (16,7%) tiene menos de 5 afios dedicado a
la docencia, 8 (22,2%) entre 5 a 9 afos, 19 (52,8%) entre 10 a 20 afios y 3 (8,3%)

méas de 20 afios (ver tabla 5, grafica 5).

Estos resultados muestran que el programa de Administracion de Empresas-por
ciclos propedéuticos del ITFIP, cuenta con docentes de amplia experiencia, y
un buen recorrido académico en formacion superior, pero también
relacionandolo con la edad estar proximos a su retiro, lo cual implica un proceso

de relevo generacional y no perder esta experiencia acumulada.

Tabla 5 Afios de Experiencia de los docentes del programa

Experiencia ni hi
Menos de 5 afios 6 16,7
de 5-9 afios 8 22,2
de 10 - 20 afos 19 52,8
Mas de 20 afios 3 8,3
Total 36 100

Fuente: Encuesta
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Gréfica 5. Afos de Experiencia de los docentes del programa
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1.6. 9.1.6 Programa en que orientan clases los docentes

Del total de 36 docentes que respondieron la encuesta, 11(30,6%) son de planta,
9(25%) ocasionales con contrato a término fijo, 16(44,4%) hora céatedra. Los
docentes del programa este por ser bajo modlaidad ciclos propedéuticos,
algunos orientan en dos o tres niveles, en el programa técnica profesional en
Procesos Administrativos, aqui orientan clases 29 docentes, equivalente al
80,6% del total, en el programa tecnologia en Gestibn Empresarial 19 docentes
gue corresponde al 52,8% del total, y en el programa de Administracion de
Empresas, 21 docentes con el 58,3% del total de docentes de programa

propedéutico (ver tabla 6, gréafica 6)

De igual manera, de los 11 docentes de planta 8 orientan en el nivel técnico
profesional, 5 en el nivel tecnolégico y 5 el nivel profesional. De los docentes
ocasionales 7 en el nivel técnico profesional, 4 en el tecnologico y 6 en el

profesional, por su parte de los docentes hora catedra 14 en el nivel técnico

12
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profesional, 10en el tecnoldgico y 10 en el profesional en el nivel técnico

profesional, lo cual va favoreciendo la secuencialidad y complementariedad en

el proceso de formacién.

Tabla 6. Nivel en el que orienta clases los Docentes del programa

Técnico
Docentes ni hi Profesional | tecnoldgico | profesional
Planta 11 30,6 8 5 5
Ocasionales 9 25 7 4 6
Hora Catedra 16 44,4 14 10 10
Total 36 100 29 19 21

Fuente: Encuesta

Gréfica 6. Nivel en el que orienta clases los Docentes del programa
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9.2. SISTEMAS Y PERSPECTIVAS EDUCATIVAS EN EL
CONTEXTO

Entendida como la estructura general a través de la cual se organiza formalmente

la ensefianza de una determinada nacion.

1.7. 9.2.1 Opinién sobre la estructura del sistema educativo
colombiano

La estructura del sistema educativo colombiano lo conforma: la educacion inicial, la
educacion preescolar, la educacion basica y la educaciéon superior (Constitucién
politica, ley 115 de 1994, ley 30 de1992 y otras normas) 25(69,4%) de los docentes
opinan que estan de acuerdo, 8(22,2%) totalmente de acuerdo, 2(5,6%) estan

totalmente en desacuerdo y 1 (2,8%) le es indiferente (ver tabla 7, gréafica 7)

Teniendo en cuenta, la amplia experiencia de los docentes. Esto refleja su
conocimiento y criterio sobre la estructura del sistema educativo colombiano, en el
cual estan inmersos desde su formacién y la de los allegados, al igual que en su

participacion como formadores integrantes directos del sistema.

Tabla 7 Opinion sobre la estructura del sistema educativo colombiano. Docentes del programa

Criterio Ni Hi
1. Totalmente en desacuerdo 5,6
2. En desacuerdo 0 0
3. Indiferente 2,8
4. De acuerdo 25 69,4
5. Totalmente de acuerdo 8 22,2
Total 36 100

Fuente: Encuesta

14
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Gréfica 7. Opinion sobre la estructura del sistema educativo colombiano. Docentes del programa
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1.8. 9.2.2 Opinién sobre la forma de organizacion de la educacion

superior por niveles de pregrado y posgrado

En este aspecto 21 (58,3%) docentes respondieron estar de acuerdo,14(38,9%)

totalmente de acuerdo y 1(2,8%) en desacuerdo (ver tabla 8, grafica 8)

Los docentes en educacion superior, en este caso los del programa de

Administracion del Empresas del ITFIP, reciben permanente retroalimentacion

sobre el marco normativo y regulatorio de la educacién en Colombia, sintiéndose

informados e incluidos, lo cual se refleja tanto en su opinién favorable sobre la

estructura del sistema y sobre la forma de organizacion de la educacion por niveles.

Tabla 8 Opinién sobre la forma de organizacion de la educacién superior por niveles de pregrado y

posgrado. Docentes del programa

Criterio Ni Hi
1. Totalmente en desacuerdo 0 0
2. En desacuerdo 1 2,8
3. Indiferente 0 0
4. De acuerdo 21 58,3
5. Totalmente de acuerdo 14 38,9
Total 36 100

Fuente: Encuesta

15
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Gréfica 8. Opinion sobre la forma de organizacion de la educacion superior por niveles de pregrado y
posgrado. Docentes del programa
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1.9. 9.2.3 Opinién sobre que el sistema educativo colombiano por
niveles permite la inclusion, de acuerdo a la posibilidad y
expectativas de las personas

Con relacion a la opinion sobre la inclusion del sistema educativo colombiano
por niveles, 21(58,3%) de los docentes estan de acuerdo, 10(27,8%) totalmente
de acuerdo, 3(8,3%) les es indiferente y 1(2,8%) estan totalmente desacuerdo o

en desacuerdo respectivamente (ver tabla 9, grafica 9).

Sobre lainclusién, de acuerdo con la posibilidad y expectativas de las personas,
del sistema educativo o por nivel, se presenta mayor dispersion en las
respuestas de los docentes, frente a las dos preguntas anteriores, dado que la
inclusién es un tema que se aborda desde diferentes criterios, mas en un pais
como Colombia, que presenta tantas desigualdades e inequidades, sin embargo,

la opinién de los docentes al respecto es favorable en un 76,1%.

16
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Tabla 9. Opinién sobre que el sistema educativo colombiano por niveles permite la inclusion, de acuerdo

con la posibilidad expectativas de las personas. Docentes del programa

Criterio

ni hi
1. Totalmente en desacuerdo 1 2,8
2. En desacuerdo 1 2,8
3. Indiferente 3 8,3
4. De acuerdo 21 58,3
5. Totalmente de acuerdo 10 27,8
Total 36 100

Fuente: Encuesta

Graéfica 9 Opinidn sobre que el sistema educativo Colombiano por niveles, permite la inclusion de

acuerdo a la posibilidad expectativas de las personas. Docentes del programa

H 1. Totalmente en
desacuerdo
W 2. En desacuerdo

3. Indiferente

M 4. De acuerdo

1.10. 9.2.4 Aspectos fundamentales en el mejoramiento de la calidad,

pertinencia e inclusion en educacién superior

Los docentes que participaron en la investigacion presentaron diferentes opiniones

de como conciben el mejoramiento de la calidad, pertinencia e inclusién en

educacion superior. Del total de 68 respuestas, 23(63,9%) que se requiere mas

presupuesto con equidad para las IES, 19(52,8%) mayor cualificacion del docente,

15(41,7%) un sistema educativo de acuerdo con los requerimientos del pais,

8(22,2%) mejorar la participacion de estamentos y otras 3(8,4%) (Ver tabla 10,

grafica 10)

17
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Tabla 10 Aspectos fundamentales en el mejoramiento de la calidad, pertinencia e inclusién en educacion
superior. Docentes del programa

Opiniones ni hi
Mayor cualificacién de los docentes 19 52,8
Mas presupuesto con equidad para las IES 23 63,9
Sistema educativo de acuerdo con los requerimientos del pais 15 41,7
Mejorar la participacidon de estamentos 8 22,2
Otros 3 8,4
Total 68 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 10 Aspectos fundamentales en el mejoramiento de la calidad, pertinencia e inclusion en
educacion superior. Docentes del programa

Otros

N .
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Abbgano y Visalberghi (2002), la importancia de la educacion y el conocimiento han
sido temas privilegiados en la sociedad a lo largo del tiempo, por su contribucién en
la asignacion de tareas encaminadas a la investigacion; permitiendo el desarrollo de
la cultura como punto de partida de la evolucién de la civilizacién que esta en

constante transformacion.

Los sistemas y perspectivas educativas son muy heterogéneos y presentan una

18
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fuerte influencia de los sistemas econdmicos politicos predominantes, Colombia no
es la excepcion. Hativa y Goodyear (2002) manifiestaron que a nivel mundial los
sistemas de educacion superior estan siendo sometidos a fuertes presiones para
elevar la calidad de su ensefianza, hasta el punto de que ésta se ha convertido en
su prioridad estratégica. En Colombia el decreto 1330 de 2019 del MEN, inluye
resultados de aprendizaje ambiciosos y profundos, por ser ya un nivel de formacion
superior. Hativa (2000) indica que, independientemente del tipo de disciplina o
especialidad, las universidades deben formar en sus estudiantes un pensamiento
de alto nivel y convertirlos en aprendices autbnomos. Ramsden (2007) "Un
propésito implicito de la educacion superior es lograr que los estudiantes piensen
por si mismos". Metas formuladas mas recientemente sefialan que "deben aprender

cémo aprender" y "pensar’.

2. 9.3 ENFOQUES, MODELOS Y TEORIAS PEDAGOGICAS

El modelo pedagogico fundamenta los lineamientos sobre las cuales se reglamenta
y normatiza el proceso educativo, precisando sus propdsitos lineamientos generales

de trabajo.

2.1. 9.3.1 Conocimiento de enfoques y modelos pedagogicos
reconocidos en educacidn superior

Con relacion al conocimiento que tiene los docentes del programa, del total de 76
respuestas, 34 (44,7%) manifestaron que constructivista, 14(18,4%) cognitivista-
desarrollista, 13(17,1%) tradicional, y 12(15,8%) conductista, los otros modelos

presentan pocas respuestas (ver tabla 11, Grafica 11).

Los docentes del programa de Administracion de Empresas del ITFIP, manifiestan

tener conocimiento de diferentes enfoques, modelos pedagbgicos y teorias
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curriculares reconocidas en el medio académico, existen varios factores de analisis
al respecto. Los docentes de la institucion reciben capacitacion sobre pedagogia,
PEl y proyecto educativo, mediante un diplomado y en las inducciones y
reinducciones docentes que se realizan cada periodo académico, la experiencia en
docencia, al igual que un gran niumero de docentes cuentan con especializacion en

docencia universitaria o afin y maestria en educacion.

Tabla 11 Conocimiento de enfoques y modelos pedagdgicos reconocidos en educacién

superior. Docentes del programa

Enfoques-Modelos Pedagogicos ni hi
Tradicional 13 17.1
Conductista 12 15.8
Romantico 2 2.6
Cognitivista-Desarrollista 14 18.4
Constructivista 34 44.7
Socialista 1 1.3
Total 76 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 11 Conocimiento de enfoques y modelos pedagégicos reconocidos en educacion superior.
Docentes del programa
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2.2. 9.3.2 Enfoques y modelos pedagdgicos que priman en clase

Del total de 36 docentes del programa que diligenciaron la encuesta, 28(77,8%)
consideran que el modelo pedagdgico que prevalecen en sus clases es el
constructivista, 5(13,9%) el cognitivista-desarrollista, 2(5,6%) el tradicional y

1(2,8%) el conductista (ver tabla 12, gréfica 12).

Estos resultados corresponden en alta medida y son coherentes al modelo
pedagdgico establecido en el ITFIP, e implementado en el programa de
Administracion de Empresas-por ciclos propedéuticos, de igual manera, no se debe
desconocer una tradicion educativa de los modelos tradicional, conductista origen
de la epistemologia pedagdgica, el cognitivismo-desarrollista propuesto por Piaget
y su seguidores, al igual que la solidez del conocimiento, todos esto enfoques y
modelos pedagdgicos con sus fortalezas y debilidades, aportan al desarrollo

educativo en una sociedad cambiante y evolutiva.

El Modelo Constructivista, es el modelo implementado en el ITFIP de acuerdo al
PEI; permite entregar al estudiante las herramientas necesarias para el aprendizaje
y solucién de problemas que se construyen desde el conocimiento; Es el método
de ensefianza que eleva el nivel educativo de los alumnos a través de diversas
actividades que favorecen su aprendizaje; permite la interaccion y conformaciéon de
equipos de aprendizaje, generando una construccién del conocimiento conjunto,
dandole participacion a todos los integrantes que intervienen en el proceso
educativo; ofreciéndole al estudiante se le deben dar las herramientas necesarias
(generar andamiajes) que le permitan construir sus propios procedimientos para
resolver una situacion problémica, lo que implica que sus ideas puedan verse

modificadas y asi seguir aprendiendo.

Se implementa en clase el modelo constructivista, por orientacion y politica

institucional, pero practico con frecuencia el modelo praxeoldgico, y el modelo por
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competencias, considera que los estudiantes trabajan de mejor forma en clase, y
sin perder la conexion con las actividades que se explican, y es de suma importancia
controlar el aprendizaje evaluando las competencias por que el aprendizaje es
esencialmente activo. Una persona que aprende algo nuevo, lo incorpora a sus
experiencias previas ya sus propias estructuras mentales adquiridas; da la
oportunidad de que las dos partes puedan construir conocimiento; a mis estudiantes
los oriento para que a través de la préactica fortalecen los conocimientos porque se

enfoca en la construccion del conocimiento.

El modelo tradicional, orientado al rol del docente como transmisor de informacién
siendo la virtualidad una nueva estrategia de aprendizaje para los estudiantes que
requiere de guia, apoyo y aprendizaje constante; tradicional y conductista. Se

considera el apropiado para el desarrollo de las asignaturas.

El modelo cognitivista-desarrollista, conlleva a que los estudiantes adquieran
conocimiento y lo implementen. Tiene como premisa la sociedad del conocimiento

y la administracion y gestion del conocimiento, como motor del desarrollo.

Tabla 12 Enfoques y modelos pedagdgicos que priman en clase. Docentes del programa

Enfoques-Modelos Pedagogicos ni Hi
Tradicional 2 5.6
Conductista 1 2.8
Romantico 0 0.0
Cognitivista-Desarrollista 5 13.9
Constructivista 28 77.8
Socialista 0 0.0
Total 36 100

Fuente: Encuesta
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Gréfica 12 Enfoques y modelos pedagdgicos que priman en clase. Docentes del programa
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2.3. 9.3.3 Etapas aplicadas en las actividades pedagogicas en clase

Con relacién a las actividades pedagdégicas aplicadas en clase, siguiendo los
lineamientos establecidos en el PEI, de un total de 109 respuestas dadas por los
docentes, 28(25,7%) aplican la etapa motivacional, 25(22,9%) la base
orientadora de la accién, 21(19,3%) materializacion, 18(16,5%) y 17(15,5%)
mentalizacién (ver tabla 13, grafica 13)

Aqui se evidencia que los docentes, aplican lo establecido en el PEI, y que parten
de los postulados de la formacion por etapas de las acciones mentales de P. Y.
Galperin y sus colaboradores, y al relacionarlos con los momentos y acciones de
la actividad del proceso, resultan diferentes etapas de los momentos funcionales
de la actividad de estudio, sentando las bases para su instrumentacion
pedagdgica, Se evidencia que en la medida que la accion va pasando de etapa

y por ende de complejidad, la aplicacion disminuye gradualmente.
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Tabla 13. Etapas aplicadas en las actividades pedagdgicas aplicadas en clases. Docentes del programa

Etapas ni hi

Motivacional 28 25.7
Base Orientadora de la accién 25 22.9
Materializacion 21 19.3
Verbalizacién 18 16.5
Mentalizacién 17 15.6
Total 109 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 13 Etapas aplicadas en las actividades pedagogicas aplicadas en clases. Docentes del programa
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Fuente: Encuesta

2.4. 9.3.4 Opinion sobre si el modelo pedagdgico establecido en el
ITFIP favorece los procesos pedagdgicos

Sobre si el modelo pedagdgico establecido en el ITFIP favorece los procesos
pedagdgicos, los docentes manifiestan estar de acuerdo (63,9%), totalmente de
acuerdo (25%) vy totalmente en desacuerdo o en desacuerdo 2(5,6%)
respectivamente (ver tabla 14, grafica 14)

Se observa una opinion favorable de los docentes sobre el modelo pedagdégico del
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ITFIP en un 89,9%, frente a un 11,2% de desfavorabilidad.

Tabla 14 Opinion si el modelo pedagdgico establecido en el ITFIP favorece los procesos pedagdgicos.
Docentes del programa

Criterio Ni hi

1. Totalmente en desacuerdo 2 5.6
2. En desacuerdo 2 5.6
3. Indiferente 0 0.0
4. De acuerdo 23 63.9
5. Totalmente de acuerdo 9 25.0
Total 36 100

Fuente: Encuesta

Graéfica 14 Opinidn si el modelo pedagdgico establecido en el ITFIP, favorece los procesos pedagdgicos.
Docentes del programa
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Fuente: Encuesta

2.5. 9.3.5Aspectos a mejorar en el modelo pedagdgico del ITFIP

En esta pregunta de tipo abierta, se presentaron 70 respuestas de los docentes
encuestados sobre las mejoras en el modelo pedagogico, los de mayor
representacion fueron en la formacion accion pedagodgica de los docentes
27(38,6%), en su actualizacion y participacion 27,1%) y en su contextualizacion

del medio (22,9%), las otras opiniones presentan una proporcion baja (ver tabla
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Tabla 15 Aspectos por mejorar en el modelo pedagdgico del ITIP. Docentes del programa

Aspecto ni hi
En su actualizacion y participacion 19 27.1
En la formacion accion pedagdgica del docente 27 38.6
En su contextualizacion del medio 16 22.9
En la difusion por diferentes medios 6 8.6
Dar mayor autonomia al docente 1.4
En la evaluacidn y verificacién de su actuacion 1.4
Total 70 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 15 Aspectos a mejorar en el modelo pedagégico del ITIP. Docentes del programa
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Fuente: Encuesta
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2.6. 9.3.6 Decisién con relacién al concepto de ensefianza

Con relacion al concepto de ensefianza, que tiene los docentes del programa, de

acuerdo con cada una de las afirmaciones presentadas y sus respuestas de si 0 no,

del total de 134 respuestas, por el Si se destacan las siguientes afirmaciones, 5.
33(24,6%), la 6 30(22,4%) la 3. 25(18,7%) y la 4. 23(17,2%). Con relacién al NO,
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de las 82 respuestas, las que presentan mayor representacion son: la 2 con
26(31,7%), la 1 con 23(28%) y la 4 con 13(15.9%) (Ver tabla 16, grafica 16)

Cada uno de los enfoques pedagdgicos que tienen una presencia significativa en el
ambito de la educacion, particularmente en cuanto al aprendizaje y a la ensefianza,
han hecho posible el surgimiento de explicaciones y de instrumentos metodoldgicos
y tecnolégicos para abordar tales procesos desde diferentes dimensiones. En este
caso, cada afirmacién implica un enfoque pedagdgico desde el concepto de la

ENSENANZA el cual prima en los docentes segin Sl o NO.

1. El centro de atencion es el conocimiento y la evaluacion. Enfoque cognitivista. S
13 docentes y NO 23 docentes.

2. La organizacion de contenidos es jerarquica y trasferida. Enfoque conductista. SI

la comparten 10 docentes y NO 26 docentes.

3. Tiene en cuenta el conocimiento previo, para continuar con el nuevo

conocimiento. Enfoque cognitivista. 25 docentes lo utilizan y 11 NO.

4. Definicién y realizacion de tareas y actividades predeterminadas y solucion de
problemas. Enfoque tecnoldgico. Sl 23, NO 13 docentes.

5. Fomenta el desarrollo autonomo, creativo e innovador del estudiante. Enfoque
humanista. Sl 33, NO 3.

6. Genera proceso de investigacion y gestion del conocimiento. Modelo

constructivista. SI 30 docentes y NO 6 docentes.

Estos resultados, muestran una tendencia de los docentes a preferir en su
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ensefianza enfoques constructivistas, cognitivistas, humanisticos y tecnologicos y

en menor medida el enfoque conductista.

Tabla 16 Decisién con relacién al concepto de Ensefianza. Docentes del programa

Decision Ensefianza Sl hi NO hi
1. El centro de atencion es el conocimiento y la evaluacion 13 9.7 23 280
2. La organizacion de contenidos es jerdrquica y trasferida 10 i 26 317
3. Tiene en cuenta el conocimiento previo, para continuar
con los nuevos conocimientos. 25 18.7 11 134
4. Definicidn y realizacién de tareas y actividades
predeterminadas y solucidn de problemas 23 17.2 13 15.9
5. Fomenta el desarrollo auténomo, creativo e innovador del
estudiante 33 24.6 3 3.7
6. Genera proceso de investigacion y gestion del
conocimiento 30 22.4 6 7.3
Total 134 100 82 100

Fuente: Encuesta

Grafica 16. Decision con relacion al concepto de Ensefianza. Docentes del programa
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2.7. 9.3.7. Decision con relacién al aprendizaje del estudiante

Con relacion al aprendizaje, se obtuvieron 172 respuestas de los docentes por el Si
y 44 por el NO. Las afirmaciones que presentan mayor numero de respuestas por
el Sl se tienen: por la 3. 35(20,3%), la 5. 3319,2%), la 4. 3017,4%). Las respuestas
del NO. 6. 13(29,5%), 1. 11(25%) 2. 10(22,7%) (Ver tabla 17, grafica 17)

Los diferentes instrumentos metodoldgicos y tecnolégicos son herramientas con las
gue se pueden abordar tales procesos desde diferentes dimensiones, se realiza el
siguiente analisis de las respuestas sobre el concepto de APRENDIZAJE que tienen

los docentes y el enfoque pedagdgico que implica:

1. Motivay entrega estimulos al cumplimiento de tareas del estudiante. Enfoque
conductista. S| 25 docentes, NO 11 docentes.

2. Siempre esta pendiente del proceso educativo del estudiante. Enfoque
conductista. SI 26 docentes, NO 10 docentes.

3. Promueve el aprendizaje activo y significativo del estudiante. Enfoque
constructivista. SI 35 docentes, NO 1 docente.

4. Utiliza herramientas tecnoldgicas interactivas en la ensefianza. Enfoque
tecnoldgico. Si 30 docentes, NO 6 docentes.

5. Interaccién docente-estudiante, experiencias y descubrimientos. Enfoque
heuristico. Sl 33 docentes, NO. 3 docentes.

6. Apropiacion de procesos de investigacion en la solucion de problemas.
Enfoque cognitivista. S| 23 docentes, NO 12 docentes.

La aplicacion, del concepto de aprendizaje, segun estas metodologias indican, que

los docentes del programa priman en la afirmacion una el modelo conductista, en la

3 el enfoque constructivista, en al 4 el enfoque tecnoldgico, en la 5 el enfoque

heuristico y en la 6 el enfoque cognitivista, lo cual implica que los docentes
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combinan enfoques pedagogias variados, en su perspectiva de Aprendizaje del

estudiante.

Tabla 17 Decisién con relacién al aprendizaje del estudiante. Docentes del programa

Decision Aprendizaje Sl hi NO i
1. Motiva y entrega estimulos al cumplimiento de
tareas del estudiante. 25 145 11 25.0
2. Siempre esta pendiente del proceso educativo del
estudiante 26 15.1 10 22.7
3. Promueve el aprendizaje activo y significativo del
estudiante 35 20.3 1 23
4. Utiliza herramientas tecnoldgicas interactivas en la
ensefianza 30 17.4 6 13.6
5. Interaccion docente-estudiante, experiencias y
descubrimientos 33 19.2 3 6.8
6. Apropiacion de procesos de investigacion en la
solucién de problemas 23 13.4 13 295
Total 172 100 44 100

Fuente: Encuesta

Graéfica 17 Decision con relacién al aprendizaje del estudiante. Docentes del programa

APROPIACION DE PROCESOS DE INVESTIGACION EN LA
SOLUCION DE PROBLEMAS

INTERACCION DOCENTE-ESTUDIANTE, EXPERIENCIAS Y
DESCUBRIMIENTOS

UTILIZA HERRAMIENTAS TECNOLOGICAS INTERACTIVAS
EN LA ENSENANZA

PROMUEVE EL APRENDIZAJE ACTIVO Y SIGNIFICATIVO
DEL ESTUDIANTE

SIEMPRE ESTA PENDIENTE DEL PROCESO EDUCATIVO
DEL ESTUDIANTE

MOTIVA Y ENTREGA ESTIMULOS AL CUMPLIMIENTO DE
TAREAS DEL ESTUDIANTE.

30



ITEIP

INSTITUCIGN DE EDUCACIGN SUPERIOR

Fuente: Encuesta.

Algunos de los referentes tedricos y conceptuales sobre enfoques y modelos
pedagogicos, que confrontan su utilidad en el presente informe, se destacan:
Pestalozzi, considerado el padre de la pedagogia contemporanea, se inspira en
Rousseau y a su vez ejerce una fuerte influencia en educadores y psicologos
educativos como Claparéde, Piaget, Dewey, Froebel, Montessori, Freinet, los cuales
han realizado notables contribuciones a la pedagogia, son propuestas que han sido
caracterizadas por el empleo de diversos métodos y técnicas que, el docente
universitario siente y vive (IDU, 2019).

Se destacan los aportes de autores Florez (1995) y otros que clasifica las
perspectivas y modelos pedagdgicos en: tradicional, conductista, romantico,

desarrollista. constructivista, socialista y tecnologia educativa.

3. 9.4 PERSPECTIVAS, MODELOS Y TEORIAS
CURRICULARES

Se entiende por curriculo el documento donde se plasman los programas, planes,
material didactico y las guias, competencias y resultados de aprendizaje trazadas
por la institucién, convirtiéndose en un documento dinamico, sujeto a variaciones

futuras de acuerdo con las necesidades.

3.1. 9.4.1 Conocimientoy experiencia de los enfoques y modelos
curriculares

Los docentes manifestaron contar con conocimientos y experiencia sobre los
diferentes enfoques y modelos curriculares. Del total de 135 respuestas, los que

muestran mayor representacién son: constructivista 33(24,4%), por competencias
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32(23,7%), por resultados de aprendizaje 19(14,1%), por objetivos 12(8,9%) y

academicista o intelectual 10(7,4%).

Lo anterior es resultado de la amplia experiencia de los docentes en educacion
superior, un gran numero han cursado especializacion y maestria en educacion o
pedagogia y que también existe bastante literatura sobre temas curriculares, sin
embargo, se observa una confusién conceptual sobre enfoques y modelos
curriculares, dado que el constructivismo es considerado como un modelo
pedagdgico por los expertos y el PEI, la cual se incluy6 en la encuesta como un

filtro, aunque sobre el tema existen muchas acepciones y criterios.

Tabla 18 Conocimiento, experiencias, enfoques, modelos y teorias curriculares. Docentes del programa

Enfoques y Modelos ni hi

Psicologista 4 3.0
Academicista o intelectual 10 7.4
Tecnoldgico 16 11.9
Dialectico 9 6.7
Constructivista 33 24.4
Por objetivos 12 8.9
Por Competencias 32 23.7
Por resultados de aprendizaje 19 14.1
Total 135 100

Fuente: Encuesta
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Gréfica 18. Conocimiento y experiencia enfoques, modelos y teorias curriculares. Docentes del

programa
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Fuente: Encuesta

3.2. 9.4.2 Enfoques, modelos o teorias curriculares utilizados en
mayor medida en su practica pedagoégica

Sobre los enfoques, modelos y teorias curriculares con mayor aplicaciéon en la
practica pedagogica o quehacer académico los docentes, manifestaron:
constructivista 14(38,9%), por competenciasl3 (36,1%), por objetivos 4(11,1%),
resultados de aprendizaje 3(8,3%), academicista y tecnoldgico solo 1(2,8%)

respectivamente (ver tabla 19, grafica 19)

Algunas de las razones establecidas por los docentes para aplicar determinado

enfoque o modelo curricular son las siguientes:

El constructivismo porque el alumno interpreta la informacion, las conductas, las
actitudes o las habilidades adquiridas previamente para lograr un aprendizaje
significativo, que surge al descubrir de su motivacion y compromiso por aprender.

Modelo por objetivo, porque conlleva a que los estudiantes alcancen un
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conocimiento especifico de acuerdo con la unidad planteada.

Mediante la redefinicion del ITIFP en aplicacion de la ley 749 de 2002, se disefiaron
e implementaron programas por ciclo propedéuticos con enfoque en créditos
académicos y competencias. El programa de Administracion de Empresas-por
ciclos propedéuticos, una vez obtuvo el registro calificado en el afio 2008, se
comienza a ofertar en el afio 2009, se acoge a las directrices de los lineamientos
establecidos para esta modalidad, por créditos y competencias y en cumplimiento a
lo establecido en el PEI, que concibe el disefio curricular desde: las bases de la
teoria curricular; las perspectivas estructuralistas y posestructuralistas propias del
modernismo Yy la postmodernidad; y el disefio curricular modular por competencias
(PEI 2014, p. 40)

Los resultados anteriores conllevan a una reflexion sobre lo establecido y lo
aplicado, implican planes de mejoramiento con relacion a perspectivas, enfoque y
modelos curriculares, con el fin que los docentes se apropien y comprometan en
mayor medida, en armonia con los lineamientos y requerimientos internos y

externos.

Tabla 19 Enfoques, modelos o teorias curriculares utilizados en mayor medida en su practica pedagdgica.
Docentes del programa

Enfoques y Modelos ni hi
Constructivista 14 38.9
Academicista 1 2.8
Por objetivos 4 11.1
Por competencias 13 36.1
Resultados de aprendizaje 3 8.3
Tecnoldgico 1 2.8
Total 36 100.0

Fuente: Encuesta
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Gréfica 19 Enfoques, modelos o teorias curriculares utilizados en mayor medida en su practica
pedagégica. Docentes del programa
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3.3. 9.4.3 Coherenciay pertinencia del modelo curricular establecido
en el ITFIP y el programa, con los requerimientos del contexto

De los 36 docentes que diligenciaron la encuesta, 27(75%) manifiestan estar de
acuerdo, 5(13,9%) totalmente de acuerdo y 2(5,6%) totalmente en desacuerdo
o desacuerdo. Estos resultaos muestra que un 88,9% de los docentes tienen un
criterio favorable con relacion a la coherencia y pertinencia del modelo curricular

de ITFIP y el programa (ver tabla 20, grafica 20)

Tabla 20 Coherencia y pertinencia del modelo curricular establecido en el ITFIP y el programa, con los
requerimientos del contexto. Docentes del programa

Criterio ni hi

1. Totalmente en desacuerdo 2 5.6
2. En desacuerdo 2 5.6
3. Indiferente 0 0.0
4. De acuerdo 27 75.0
5. Totalmente de acuerdo 5 13.8
Total 36 100

Fuente: Encuesta
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Graéfica 20 Coherencia y pertinencia del modelo curricular establecido en el ITFIP y el programa, con
los requerimientos del contexto. Docentes del programa
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3.4. 9.4.4 Participacion en la construccion y/o actualizacion del
disefio curricular del programa académico

Del total de 100 respuestas de los docentes que diligenciaron la encuesta, 24(24%)
participaron activamente en los procesos de autoevaluacion e implementacion en
su quehacer pedagdgico respectivamente; 21(21%) participando directamente en
su disefio y mediante investigaciones y sugerencias respectivamente, los otros

criterios presentan pocas respuestas (ver tabla 21, gréfica 21)

Los anteriores resultados muestran que los docentes estarian interesados en
participar en la construccién y actualizacion de diferentes maneras, queda la
reflexion sobre las pocas respuestas dadas y la difusion de la propuesta curricular
a estamentos y sobre todo actualizando los curriculos, que son mediante los cuales
se operacionaliza el curriculo en el aula de clase, en la institucion se denomina

espacios académicos (Syllabus) que requieren ser actualizados y contextualizados
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permanente, frente a los avances de la ciencia, la tecnologia y la innovacion global.

Tabla 21 Participacion en la construcciéon y/o actualizacién del disefio curricular del programa
académico. Docentes del programa

Criterio ni hi
Participando directamente en su disefio 21 58,3
Mediante investigaciones y sugerencia 21 58,3
Difundiendo la propuesta curricular a estamentos 9 25
Participando activamente en los procesos de autoevaluacion 24 66,7
Implementandolo en su quehacer pedagdgico 24 66,7
Actualizando los curriculos que orienta 1 2,8
Total 36 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 211 Participacién en la construccion y/o actualizacion del disefio curricular del programa
académico. Docentes del programa

ACTUALIZANDO LOS CURRICULOS QUE
ORIENTA

IMPLEMENTANDOLO EN SU QUEHACER ‘ ‘ ‘
PEDAGOGICO

PARTICIPANDO ACTIVAMENTE EN LOS
PROCESOS DE AUTOEVALUACION

DIFUNDIENDO LA PROPUESTA CURRICULAR A
ESTAMENTOS

MEDIANTE INVESTIGACIONES Y SUGERENCIA

PARTICIPANDO DIRECTAMENTE EN SU DISENO

En torno al concepto del curriculum, se encuentran tantas definiciones como
expertos a lo largo de su proceso evolutivo, lo cual conlleva que es un campo
expedito a la critica, al debate a la reflexion. Las influencias politicas, ideoldgicas,
de interés y poder hacen que su intencionalidad sea permanentemente cuestionada.
Estebaranz A. (1995), Hamilton (1989), Hopmamn (1992), Dewey (1902) y Bobbitt
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(1918), (Gimeno y Pérez Gomez, 1983). Fernandez, 1990), (Tyler 1949; Taba,
1974); Eisner y Vallance (1974); Kliebard (1987). (Popkewitz, 1983; Apple, 1979;
Coblet, 1990) Schwab (1969) (Gimeno y Pérez Gomez, 1989. Eisner (1987);
Stenhouse (1979); Kliebard (1987). Jackson (1992) y Walker (1992) Michael, Kent,
Berstein y Apple, Young (1979)

Se destacan referentes tedricos y conceptuales sobre curriculo que aportan y se
contrastan en los resultados como: Gimeno Sacristan (1991), lanfrancesco (2004),
Lundgren (1992), Ricardo Lucio A. (1995); Hilda Taba (1973): Kemmis (1993),

Cherryholmes (1987) (Florez. 1.998), Stenhouse (1984)

4. 9.5 DIDACTICA EN LA ENSENANZA — APRENDIZAJE

Entendiendo la didactica, como una rama de la pedagogia que se encarga de buscar

meétodos, técnicas, herramientas y estrategias para mejorar el aprendizaje.

4.1. 9.5.1 Principales elementos didacticos que puede utilizar el
docente en su proceso de ensefianza

Sobre los criterios que tiene los docentes sobre los principales elementos didacticos
gue utilizan sus docentes en su proceso de ensefianza-aprendizaje son: las
estrategias metodoldgicas, la relacion docente estudiante, los objetivos o finalidades
educativas, los contenidos, los ambientes de aprendizaje, los medios y recursos
educativos, mediaciones tecnoldgicas-TIC, la evaluaciébn y otros elementos:
22(61,1%) de acuerdo, 12(33,3%) totalmente de acuerdo y 2(5,6% totalmente en

desacuerdo (ver tabla 22, gréafica 22)
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Tabla 22 Principales elementos didacticos que puede utilizar el docente en su proceso de ensefianza.

Docentes del programa

Criterio ni hi

1. Totalmente en desacuerdo 5.6
2. En desacuerdo 0.0
3. Indiferente 0.0
4. De acuerdo 22 61.1
5. Totalmente de acuerdo 12 33.3
Total 36 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 22 Principales elementos didacticos que puede utilizar el docente en su proceso de ensefianza.

Docentes del programa

r 70.0 b
61.1
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40-0 33.3
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1. TOTALMENTE 2.EN 3. INDIFERENTE 4.DEACUERDO 5. TOTALMENTE
EN DESACUERDO DESACUERDO DE ACUERDO
A 4

4.2. 9.5.2 Acciones desarrolladas en su practica pedagogica

Los docentes realizan diferentes acciones en su practica pedagogica, relacionadas

con el trabajo presencial, trabajo independiente, trabajo en equipo, manejo de

informacion, procesos investigativos y de proyeccion social, pensamiento analitico

y critico, desarrollo de competencias comunicativas, capacidad de gestion, entre
otras: de acuerdo 22(61,1%), totalmente de acuerdo 12(33,3%)
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Tabla 23 Acciones desarrolladas en su practica pedagdgica

Criterio ni hi

1. Totalmente en desacuerdo 2 5.6
2. En desacuerdo 0 0.0
3. Indiferente 0 0.0
4. De acuerdo 22 61.1
5. Totalmente de acuerdo 12 33.3
Total 36 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 23 Acciones desarrolladas en su practica pedagdgica
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4.3. 9.5.3 Los recursos fisicos, medios audiovisuales, bibliogréaficos,
tecnoldgicos e internet son adecuados para el proceso de
ensefianza
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Con relacion a los recursos requeridos para el proceso de ensefianza, los docentes
los clasifican como buenos 22(61,1%), Excelentes 8(22,2%), regulares 4(11,1%) y
deficientes 2(5,6%) (Ver tabla 24, grafica 24)

En educacion los recursos fisicos, medios audiovisuales, bibliograficos,
tecnoldgicos e internet, son considerados basicos y fundamentales, para lograr un
adecuado proceso de ensefianza aprendizaje y una formacién con calidad. Esta en
discusion, si los recursos presupuestales asignados a la educacion son adecuados
y suficientes, al igual que su manejo eficiente y trasparente, de igual manera en el
sistema cohabitan instituciones con amplios recursos y pocos recursos, brecha que

requiere estrategias para superarlas.

Tabla 24 Los recursos fisicos, medios audiovisuales, bibliograficos, tecnologicos e internet adecuados
para el proceso de ensefianza - aprendizaje. Docentes del programa

Calificacion o hi

1. Deficiente 2 5.6
2. Regular 4 11.1
3. Indiferente 0 0.0
4. Bueno 22 61.1
5. Excelente 8 22.2
Total 36 100

Fuente: Encuesta
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Gréfica 24 los recursos fisicos, medios audiovisuales, bibliograficos, tecnoldgicos e internet adecuados
para el proceso de ensefianza - aprendizaje. Docentes del Programa
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4.4,

45. 9.5.4 Utilizacion actual de las TIC en las clases

Los docentes del programa califican la utilizacién actual de las TIC en las clases
como buena 26(72,2%), 2(5,6%) excelente, 7(19,4%) regular y 1(2,8%)
deficiente (ver tabla 25, gréfica 25)

Indudablemente que la pandemia generada por el Covid 19, modifico
sustancialmente las metodologias y herramientas en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Para el casos del ITFIP y el programa de Administracion de
Empresas, con metodologia presencial, se vieron obligadas a implementar en
poco tiempo clases remotas apoyadas con tecnologias virtuales, para las cuales
no estaban preparados, la institucion, los docentes y los estudiantes, pues estos
ultimos no cuentan con las tecnologias requeridas como computador, internet,
plataformas, aulas virtuales ,herramientas y los conocimientos necesarios para
el manejo eficiente y pedagogico de dichas tecnologias las cuales estan en

permanente evolucion. Gracias al esfuerzo de toda la comunidad académica,
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se pudieron sortear dificultades, siendo una experiencia enriquecedora.

Tabla 25 Utilizacién actual de las TIC en las clases. Docentes del programa

Calificacion ni hi
1. Deficiente 1 2,8
2. Regular 7 19,4
3. Indiferente 0 0
4. Bueno 26 72,2
5. Excelente 2 5,6
Total 36 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 25 Utilizacién actual de las TIC en las clases. Docentes del programa
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4.6. 9.5.5 Nivel de satisfaccion con relacion a su autonomia, y
respeto por sus actividades académicas en el aula de clasey
fuera de ella

Los docentes califican el nivel de satisfaccion respecto de su autonomia, respeto
por sus actividades académicas, muy satisfecho 24(66,7%), totalmente satisfecho
9(25%) y poco satisfecho 3(8,3%), aunque se presente la discusion sobre la pérdida

de autonomia y respeto por la profesién docente, sin embargo, se continuara con el
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propoésito de mejorar los niveles de satisfaccion (ver tabla 26, grafica 26)

Tabla 26 Nivel de satisfaccion respecto de su autonomia, y respeto por sus actividades académicas en el

aula de clase y fuera de ella. Docentes del programa

Calificacion = hi

1. Totalmente insatisfecho 0 0.0
2. Poco Satisfecho 3 8.3
3. Indiferente 0 0.0
4. Muy satisfecho 24 66.7
5. Totalmente satisfecho 9 25.0
Total 36 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 26 Nivel de satisfaccidn respecto de su autonomia, y respeto por sus actividades académicas en

el aula de clase y fuera de ella. Docentes del programa
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En consecuencia, la investigacion contrasté lo expresado por los referentes tedricos

y expertos, entendiendo la didactica como una rama de la pedagogia, que se

encarga de buscar métodos, técnicas, herramientas y estrategias para mejorar los

aprendizajes, segun lo expresado por Carrasco (2004), Alvarez y Gonzélez (2002,
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p. 33). Alzate y Echavarria (2001) Tamayo (2008)

5. 9.6 LAS PRACTICAS EDUCATIVAS Y PEDAGOGICAS

Entendida como el escenario, donde el maestro dispone todos aquellos elementos
propios de su personalidad académica y profesional. Desde la academia lo
relacionado con su saber disciplinar y didactico, como también el pedagdgico a la

hora de reflexionar de su quehacer en el aula.

5.1. 9.6.1 Influencia de los enfoques, modelos y teorias curriculares y
didacticas en el desempefio docente

Acerca de la influencia de los enfoques, modelos y teorias curriculares y didacticas,
los docentes manifiestan estar de acuerdo 20(55.6%), totalmente de acuerdo
15(41,7%) y 1(2,8%) le es indiferente, demostrando la importancia dada a este
aspecto. (ver tabla 27, grafica 27).

Tabla 27 Influencia de los enfoques, modelos y teorias curriculares y didacticas en el desempefio docente.
Docentes del programa.

Criterio ni hi

1. Totalmente en desacuerdo 0 0.0
2. En desacuerdo 0 0.0
3. Indiferente 1 2.8
4. De acuerdo 20 55.6
5. Totalmente de acuerdo 15 41.7
Total 36 100

Fuente: Encuesta
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Gréfica 27 Influencia de los enfoques, modelos y teorias curriculares y didacticas en el desempefio
docente. Docentes del programa.
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5.2. 9.6.2 Nivel de satisfaccién con su desempefio en sus practicas
educativas y pedagodgicas

Del total de docentes, 22(61,1%) muy satisfechos, 12(33,3%) totalmente satisfechos

y 2(5,5%) les es indiferente. El 94,4% de los docentes califica su nivel de

satisfaccion como alta (ver tabla 28, grafica 28)

Tabla 28 Nivel de satisfaccion con su desempefio en sus practicas educativas y pedagdgicas. Docentes del
programa

Calificacion

ni hi
1. Totalmente insatisfecho 0 0.0
2. Poco Satisfecho 0 0.0
3. Indiferente 2 5.6
4. Muy satisfecho 22 61.1
5. Totalmente satisfecho 12 33.3
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Total 36 100

Fuente: Encuesta

Graéfica 28 Nivel de satisfaccién con su desempefio en sus practicas educativas y pedagdgicas. Docentes
del programa
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5.3. 9.6.3 Consideraciones sobre el apoyo entregado por el ITFIP al
docente para el desarrollo de sus las actividades académicas.

La calificacion sobre el apoyo que da el ITFIP a los docentes para su desarrollo de
las actividades académicas corresponde a: bueno 20(55,6%), 6(16,7%), regular e
indiferente 4(11,1%) respectivamente y 2(5,6%) deficiente (ver tabla 29, grafica 29)

Se observa que los docentes, tienen diferentes consideraciones y por ello el nivel
de calificacion al apoyo del ITFIP en su labor académica es buena,
indiscutiblemente este factor se relaciona, también con la calidad institucional de
proveer los recursos fisicos, tecnolégicos y didacticos requeridos para el proceso

ensefianza — aprendizaje, las politicas y vision de educacion superior.
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Tabla 29 Consideraciones sobre el apoyo que da el ITFIP al docente para el desarrollo de sus las
actividades académicas. Docentes del programa

Calificacion ni Hi

1. Deficiente 2 5.6

2. Regular 4 11.1
3. Indiferente 4 11.1
4. Bueno 20 55.6
5. Excelente 6 16.7
Total 36 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 29 Consideraciones sobre el apoyo que da el ITFIP al docente para el desarrollo de sus las
actividades académicas. Docentes del programa
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5.4. 9.6.3 Otras consideraciones o sugerencias que complementen.
Docentes del programa

Los docentes presentan algunas sugerencias y consideraciones finales, las cuales
son importantes para complementar el informe de resultados que se esta

presentado (ver tabla 30, grafica 30).
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Tabla 30. Otras consideraciones o sugerencias que complementen. Docentes del programa

Sugerencias ni hi

Realizar jornadas de capacitacion y actualizacion practica del

docente 5 20,8

Mayores exigencias en la preparacién y contratacion de

docentes 2 8,4

Capacitacion practica en curriculo, pedagogia y didactica 3 12,3

Logro de la calidad académica, es importante la formacion de

los docentes 1 4,2

Se requiere de apoyo para el desarrollo de posgrados. 3 123

Retroalimentacion con base en la evaluacion estudiantil y

perspectiva del coordinador o decano 2 8,4

Motivar y capacitarnos a seguir en investigaciones ) 8.4

Estimulos econémicos por productividad 2 8.4

Excelente investigacion resultado muestra las fortalezas y 2 8,4

debilidades de los docentes ITFIP

Ninguna 2 8,4
Total 24 100

Fuente. Encuesta

Gréfica 30 Otras consideraciones o sugerencias que complementen. Docentes del programa
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Sobre las practicas educativas y pedagogicas se presentan referentes tedricos que
sustentan los resultados obtenidos, desde diferentes perspectivas y concepciones.
Sobre la idea de la practica, W. Carr (1999) menciona lo siguiente: “No cabe duda
de que la educacion no es una actividad teorica, sino una actividad préactica con el
cometido general de desarrollar las mentes de los alumnos mediante los procesos
de ensefanza-aprendizaje”. Otros referentes desatacados son: Ramos (2015),
Matthew Lipman (1998) Sacristan (1998), Maurice Tardif (2004) Torres, (2017),
Kemmis (1999) entender la practica tiene que ver con la resolucién del problema en
la relacion teoria-practica, Durkheim, (1976) Ramsden, (2007). Hativa y Goodyear,
(2002). Ramsden (2007) Shulman (1986, cit. en Hativa, 2000).

10. RESULTADOS ENCUESTA A ESTUDIANTES

A continuacion se presentan los resultados de la investigacion Influencia de los
contextos educativos, en la cual se aplicé tres cientos noventa (390) encuestas a
estudiantes del programa de Administracion de Empresas-por ciclos propedéuticos
de la Institucion de Educacién Superior — ITFIP del Espinal-Tolima. Una vez
aplicados los instrumentos se procedié a su organizacion, tabulacion, interpretacion

y analisis de los datos.

6. 10.1 DATOS DE IDENTIFICACION DE LOS ESTUDIANTES

A continuacién, se presenta la informacion de los 390 estudiantes que respondieron

la encuesta de la edad de los estudiantes, género y programa académico que cursa

6.1. 10.1.1 Edad de los estudiantes
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Con relacion a la edad de los estudiantes encuestados, se encontré que 278(71,3%)
tienen entre 18 a 25 afos, 67(17,2%) entre 26 y 35 afos, 24(6,2%) tiene menos de

18 afios y solo 21(5,4%) son mayores de 35 afios (ver tabla 31, grafica 31)

Se observa una poblacién joven, lo cual les da la posibilidad de desarrollarse

educativa y productivamente.

Tabla 31 Edad de los estudiantes del programa

Edad hi
Menos de 18 afios 6,2
De 18 a 25 afios 71,3
De 26 a 35 afios 17,1
Mas de 35 afios 5,4
Total 100,0

Fuente: Encuesta

Gréfica 31 Edad de los estudiantes del programa
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6.2.

6.3. 10.1.2 Género al que pertenecen los estudiantes del programa
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Del total de 390 estudiantes del programa encuestados, 259 (66,4%) son mujeres y

131 (66,4%) son de sexo masculino, estos resultados son un reflejo que se da

también en el proceso de ingreso a la IES, donde se presenta un incremento

significativo del sexo femenino y una mayor motivacion a responder este tipo de

instrumentos (ver tabla 32, grafica 32)

Tabla 32 Sexo de los Estudiantes del programa

Sexo ni hi
Masculino 131 33,6
Femenino 259 66,4
Total 390 100
Fuente: Encuesta
Gréfica 32 Sexo de los Estudiantes del programa
l\/E\;ulino
34% .
Femenino
66%
6.4. 10.1.3 Nombre del programa que estan cursando los estudiantes

Los estudiantes que cursan el programa Técnica Profesional en Procesos

Administrativos corresponden a 226(57,9%), Tecnologia en Gestion Empresarial

30(7,7%) y Administracion de Empresas 134(34,4%), datos representativos de cada

uno de los niveles de formacion (ver tabla 33, gréafica 33)

Tabla 33. Nombre del Programa que esta cursando

Pregrado ni

hi
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Técnica profesional en Procesos Administrativos 226 57,9
Tecnologia en Gestién Empresarial 30 77
Administracién de Empresas 134 34,4
Total 390 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 33 Nombre del Programa que esta cursando

Tecnologia en Gestién Empresarial

Técnica profesional en Procesos 57.9
Administrativos

7. 10.2 SISTEMAS Y PERSPECTIVAS EDUCATIVAS EN EL
CONTEXTO

Entendida como la estructura general a través de la cual, se organiza formalmente

la ensefianza de una determinada nacion.

7.1. 10.2.1 Opinién sobre la estructura del sistema educativo
colombiano

Teniendo en cuenta que la  estructura del sistema educativo colombiano lo
conforman: la educacion inicial, la educacion preescolar, la educacién basica y la

educacion superior (Constitucion politica, ley 115 de 1994, ley 30 de1992 y otras
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normas). Los estudiantes opinaron que se encuentra de acuerdo 244(62,6%)
totalmente de acuerdo 101(25,9%) estan totalmente en desacuerdo 27(6,9%) en

desacuerdo y le es indiferente 9(2,3%) respectivamente (ver tabla 34, gréafica 34)

El 88,5% de los estudiantes que respondieron la encuesta tiene una opinion
favorable sobre la estructura del sistema educativo colombiano, en el cual estan
inmersos en toda su formacion, sin embargo, un 11,5%, no lo comparte o0 no le

interesa, lo cual implica una indagaciéon méas profunda sobre el tema.

Tabla 34 Opinién sobre la estructura del sistema educativo colombiano. Estudiantes del programa

Criterio Ni Hi
1. Totalmente en desacuerdo 27 6,9
2. En desacuerdo 9 2,3
3. Indiferente 9 2,3
4. De acuerdo 244 62,6
5. Totalmente de acuerdo 101 25,9
Total 390 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 34 Opinidn sobre la estructura del sistema educativo colombiano. Estudiantes del programa
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7.2. 10.2.2 Opinion sobre la forma de organizacion de la educacion
superior por niveles de pregrado y posgrado
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Sobre la forma de organizacién de la educacion superior por niveles de pregrado y
posgrado, 233(59,7%) estudiantes estdn de acuerdo, 116(29,7%) totalmente de

acuerdo, 22(5.6%) totalmente en desacuerdo, los otros dos criterios tienen menores

porcentajes (ver tabla 35, grafica 35)

En este aspecto, los estudiantes del programa de Administracion del Empresas-por
ciclos propedéuticos del ITFIP, presentan criterios dispersos, el 89,4% es positivo o

favorable y el 10,6% no estan conformes por diferentes motivos, que merecen ser

estudiados mas a fondo.

Tabla 35 Opinién sobre la forma de organizacion de la educacion superior por niveles de pregrado y
posgrado. Estudiantes del programa

Criterio ni hi
1. Totalmente en desacuerdo 22 5,6
2. En desacuerdo 11 2,8
3. Indiferente 8 2,1
4. De acuerdo 233 59,7
5. Totalmente de acuerdo 116 29,7
Total 390 100

Fuente: Encuesta
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Gréfica 35 Opinién sobre la forma de organizacion de la educacion superior por niveles de pregrado y
posgrado. Estudiantes del programa
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10.2.3 Opinién que se tiene del sistema educativo colombiano
por niveles, permite la inclusién, de acuerdo con la posibilidad y

expectativas de las personas

7.3.

Respecto de la opinién sobre la inclusion del sistema educativo colombiano por
niveles, 252(64,6%) de los estudiantes estdn de acuerdo, 77(19,7%) estan
totalmente de acuerdo, 29(7,4%) indiferente, en desacuerdo, 17(4,4%) y totalmente
en desacuerdo 15(3,8%) estdn totalmente desacuerdo o en desacuerdo

respectivamente (ver tabla 36, grafica 36).

Sobre la inclusiébn del sistema educativo por niveles, los estudiantes tienen
diferentes criterios. Estan de acuerdo o totalmente de acuerdo 84,3%, llama la

atencion que al 7,4% de los estudiantes les es indiferente el temay el 8,2% estan

en desacuerdo.
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Tabla 36 Opinion sobre que el sistema educativo colombiano por niveles, permite la inclusion de acuerdo
a la posibilidad expectativas de las personas. Estudiantes del programa

Criterio ni hi
1. Totalmente en desacuerdo 15 3,8
2. En desacuerdo 17 44
3. Indiferente 29 7,4
4. De acuerdo 252 64,6
5. Totalmente de acuerdo 77 19,7
Total 390 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 36 Opinidn sobre que el sistema educativo colombiano por niveles, permite la inclusién de
acuerdo a la posibilidad expectativas de las personas. Estudiantes del programa
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7.4. 10.2.4 Aspectos fundamentales en el mejoramiento de la calidad,
pertinencia e inclusién en educacién superior

Entre los aspectos a mejorar, considerados fundamentales en el mejoramiento de
la calidad, pertinencia e inclusibn en educacidén superior, se encuentran: mas
presupuesto con equidad para las IES 191(32,7%) mayor preparacion para ingresar
a la educacion superior, 189(32,4%) sistema educativo de acuerdo a los

requerimientos del pais 128(21,9%) y mejorar la participacion de los estamentos
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65(11,1%) (ver tabla 37, gréafica 37).

Los aportes de los estudiantes son fundamentales, y su inclusion en los planes de
mejoramiento, como resultado de trabajos de investigacion y reflexiones de la

comunidad académica.

Tabla 37 Aspectos fundamentales en el mejoramiento de la calidad, pertinencia e inclusion en educacién
superior. Estudiantes del programa

Aspectos a mejorar ni hi

Mayor preparacion para ingresar a la educacion superior 189 32,4
Mas presupuesto con equidad para las IES 191 32,7
Sistema educativo acordes con los requerimientos del pais 128 219
Mejorar la participaciéon de estamentos 65 11,1
Otros 11 1,9
Total

584 100

Fuente: Encuesta

Gréafica 37 Aspectos fundamentales en el mejoramiento de la calidad, pertinencia e inclusién en
educacién superior. Estudiantes del programa
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7.5. 10.2.5 Medida en que comparte el sistema de formacion superior
por ciclos propedéuticos que cursa.

Del total de 390 estudiantes que respondieron la encuesta, 204(52,3%) estan de
acuerdo, 155(39,7%) totalmente de acuerdo, 22(5,6%) totalmente en desacuerdo,
3(0,8%) en desacuerdo y 6(1,5%) le es indiferente (ver tabla 38, grafica 38).

La formacion por ciclos propedéuticos de un programa académico en educacion
superior implica tres perfiles y tres titulos diferentes terminales, pero secuenciales y
complementarios. Se hace pertinente por los requerimientos de formacion superior
de talento humano calificado, para su desempefio en los diferentes niveles
organizacionales, requeridas por el sector productivo. EI 92% de los estudiantes
tienen un concepto positivo sobre esta modalidad y un 8% no lo comparte o le es
indiferente. La formacion por ciclos propedéuticos es cuestionada, dado que se esta
utilizando como estrategia para obtener un titulo profesional, y no para dar respuesta

a los requerimientos del sector productivo y la sociedad en general.

Tabla 38 En qué medida comparte el sistema de formacion superior por ciclos propedéuticos, que cursa.
Estudiantes del programa

Criterio ni hi
1. Totalmente en desacuerdo 22 5,6
2. En desacuerdo 3 0,8
3. Indiferente 6 1,5
4. De acuerdo 204 52,3
5. Totalmente de acuerdo 155 39,7
Total 390 100

Fuente: Encuesta
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Gréfica 38 Opinidn sobre que el sistema educativo colombiano por niveles, permite la inclusién de
acuerdo a la posibilidad expectativas de las personas. Estudiantes del programa

5. Totalmente de acuerdo ———— 39.7
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2. En desacuerdo . 0.8

1. Totalmente en desacuerdo
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Los estudiantes comparten en alta medida, el sistema de formacion por ciclos
propedéuticos y pro niveles, acogiendo lo establecido en el PEI sobre formacién
pro ciclos secuenciales y complementarios, primer ciclo, segundo ciclo y formacién
técnica profesional-primer nivel, formacién tecnolégica- segundo nivel y formacién
profesional o tercer nivel (PEI, pag. 33-35), al igual que la estructuracién y

organizacion de la ecuacion en Colombia.

8. 10.3 ENFOQUES, MODELOS Y TEORIAS PEDAGOGICAS

El modelo pedagogico fundamenta los lineamientos sobre las cuales se reglamenta

y normativa el proceso educativo, precisando sus propositos lineamientos generales

de trabajo.

10.3.1 Segun el PEly conocimiento del modelo pedagdgico

8.1.
establecido por el ITFIP. Estudiantes del programa
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En opinién de los estudiantes encuestados, su conocimiento del PEI, el modelo
pedagdgico predominante en el ITFIP y el programa es: 171(43,8%) tradicional,
93(23,8%) constructivista, 90(23,1%) cognitivista desarrollista, el conductista y el

romantico, presenta pocas respuestas (ver tabla 39, grafica 39)

Las anteriores respuestas de los estudiantes implican dos situaciones. La primera
que segun sus conocimientos prima el modelo pedagdgico tradicional, seguido del
constructivista y cognitivista, implicando que son los que siguen la mayoria de
docentes, y la segunda situacion en alta proporcion de estudiantes no reconocen el
modelo pedagdgico establecido en el PEI y/o la percepcién de lo implementado en
clase por los docentes, lo que implicara mayor esfuerzo de socializacién y

apropiacion.

Al respecto sobre el enfoque y modelo pedagdgico. En lo que compete a la
educacion en el ITFIP, se recalca el planteamiento constructivista social de
Vygotsky, en el que la importancia de la negociacion de significados compartidos, a

partir de la verbalizacion entre pares, garantiza el aprendizaje (PEI, p. 38).

Tabla 39 Segun PEI y conocimientos modelos pedagdgico establecido por el ITFIP. Estudiantes del
programa

Modelo Pedagégico ITFIP ni hi
Tradicional 171 43,8
Conductista 7 1,8
Romantico 1 0,3
Cogpnitivista-Desarrollista 90 23,1
Constructivista 93 23,8
Socialista 28 7,2
Total 390 100
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Fuente: Encuesta

Gréfica 39 Segun PEI y conocimientos modelos pedagdégico establecido por el ITFIP. Estudiantes del

programa
7 Socialista N
7%
Constructivista
24% Tradicional
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23% Romantico
¥ 0%
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8.2. 10.3.2 Etapas aplicadas en las actividades pedagogicas en clase

Las actividades pedagdgicas aplicadas en clase, siguiendo los lineamientos
establecidos en el PEI, de un total de 726 respuestas dadas por los estudiantes,
225(31%) aplican la etapa motivacional, 169(23,3%) la base orientadora de la
accion, 75(10,3%) materializacién, 126(17,4%) verbalizacion y 131(18%)

mentalizacion (ver tabla 40, grafica 40)

Los resultados anteriores muestran que las etapas de la actividad segun los
postulados de Galperin, establecidas en el PEI, segun criterio de los estudiantes se
aplican de mayor a menor proporcion son: motivacional, base orientadora de la
accion-BOA, mentalizacion, verbalizacion (expositiva) y por ultimo la materializacion

(etapa préctica)
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Tabla 40 Etapas aplicadas en las actividades pedagogicas aplicadas en clases. Estudiantes del programa

Etapas ni hi
Motivacional 225 31,0
Base Orientadora de la accién 169 23,3
Materializacion 75 10,3
Verbalizacion 126 17,4
Mentalizacion 131 18,0
Total 726 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 40 Etapas aplicadas en las actividades pedagdgicas aplicadas en clases. Estudiantes del

programa
r 3
Mentalizacion,
18.0
Motivacional, 31.0
Verbalizacion, 17.4
Materializacion,

103 Base Oientadora

de la accién, 23.3
A y

8.3.

10.3.3 Opinion si el modelo pedagdégico establecido en el ITFIP
favorece los procesos académicos y su aprendizaje.

Sobre si el modelo pedagdgico establecido en el ITIP favorece los procesos

académicos y su aprendizaje, en criterio de los estudiantes 229(58,7%) estan de

acuerdo, 106(27,2%) totalmente de acuerdo, 24(6,2%) totalmente en desacuerdo,
13(3,3%) en desacuerdo y 18(4,6%) les es indiferente (ver tabla 41, grafica 41)
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Los anteriores resultados pueden tener diferente lectura. Se presenta un 85,9%
que esta de acuerdo con el modelo pedagdgico del ITFIP y un 14,1% que no lo
comparte o es indiferente, por otra parte, relaciondndolo con el conocimiento y
aplicacion el modelo pedagdgico segun el PEI, solo el 23,8% selecciond el
constructivismo, lo cual implica que al no conocer e implementarse adecuadamente
el modelo pedagogico, ello generan respuestas dispersas e inconformidades al
respecto.

Tabla 41 Opinidn si el modelo pedagdgico establecido en el ITFIP favorece los procesos académicos y su
aprendizaje. Docentes del programa

Criterio

ni hi
1. Totalmente en desacuerdo 24 6,2
2. En desacuerdo 13 3,3
3. Indiferente 18 4,6
4. De acuerdo 229 587
5. Totalmente de acuerdo 106 272
LG 390 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 41 Opinién si el modelo pedagdgico establecido en el ITFIP favorece los procesos académicos y
su aprendizaje. Docentes del programa
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10.3.4 Aspectos por mejorar en el modelo pedagdégico del ITFIP

De un total de 590 respuestas entregadas por los estudiantes sobre aspectos por
mejorar en el modelo pedagdgico del ITFIP, 197(33,4%) los consideran en la
formacion accién pedagogica del docente, 160(21,1%) en su actualizacion y
participacion, 120(20,3%) en la difusion por diferentes medios, 99(16,8%) en su
contextualizacion del medio y 14(2,4%) otras respuestas (ver tabla 42, grafica 42)

Las opiniones de los estudiantes son de gran importancia y deben ser incluidas en

los planes de mejoramiento institucionales, con el fin de que el enfoque y modelo

pedagdgico de la institucion sea mas conocido y apropiado no solamente por

estudiante y docentes, sino por toda la comunidad educativa.

Tabla 42 Aspectos por mejorar en el modelo pedagdgico del ITIP. Estudiantes del programa

Aspecto ni hi
En su actualizacion y participacion 160 27,1
En la formacion accién pedagdgica del docente 197 33,4
En su contextualizacién del medio 99 16,8
En la difusién por diferentes medios 120 20,3
Otros 14 2,4
Total 590 100

Fuente: Encuesta
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Gréfica 42 Aspectos a mejorar en el modelo pedagégico del ITIP. Docentes del programa
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8.6. 10.3.5 Consideraciones con relacion al concepto de ensefianza

Respecto del concepto de ensefianza, que tiene los estudiantes del programa, de

acuerdo a cada una de las afirmaciones presentadas y sus respuestas de Sl o NO.

El Sl alcanzé 1446 respuestas y el NO 894 respuestas. Por el Sl se destacan las
siguientes consideraciones, 6. 273(18,9%) la 4. 265(18,3%) la 5 264(18,3%) y la 1.
250(17,3%). Con relacibn al NO, las respuestas que evidencias mayor
representacion son: la 2 con 245(27%), la 3 con 141(16%) 1 con 140(16%) la 5 con
126(14%) y la 4 con 125(14%) (Ver tabla 43, grafica 43)

Cada uno de los enfoques pedagdgicos que tienen una representacion significativa

en el ambito de la educacion, particularmente en cuanto al aprendizaje y a la

ensefianza, han hecho posible el surgimiento de explicaciones y de instrumentos

metodoldgicos y tecnolOgicos para abordar tales procesos desde diferentes

dimensiones. En este caso, cada afirmacion implica un enfoque pedagdgico desde

el concepto de la ENSENANZA y cual prima en los docentes segtn Sl o NO.
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1. El centro de atencion es el conocimiento y la evaluacion. Enfoque cognitivista. Sl

250 respuestas y NO 140 respuestas.

2. La organizacion de contenidos es jerarquica y trasferida. Enfoque conductista. Sl

145 respuestas NO 245 respuestas.

3. Tiene en cuenta el conocimiento previo, para continuar con el nuevo

conocimiento. Enfoque cognitivista. 249 respuestas y NO 141 respuestas.

4. Definicion y realizacion de tareas y actividades predeterminadas y solucion de

problemas. Enfoque tecnoldgico. Sl 265 respuestas, NO 125 respuestas.

5. Fomenta el desarrollo autonomo, creativo e innovador del estudiante. Enfoque

humanista. Sl 264 respuestas, NO 126 respuestas.

6. Genera proceso de investigacion y gestibn del conocimiento. Enfoque

constructivista. SI 273 respuestas y NO 117 respuestas.

Los anteriores resultados muestran una gran diversidad de opiniones de los
estudiantes de acuerdo a sus respuestas de Sl o NO, donde se observa segun el
namero de respuestas y su participacion, que considera que los docentes utilizan
diferentes enfoques pedagoégicos en mayor o menor medida, segun la afirmacion
gue estan calificando. En consideracion al Sl que implica que sigue determinado
enfoque en la ensefianza, los de mayor proporcion son: constructivistas,

tecnoldgico, cognitivistas, humanista y en menor medida el enfoque conductista.

Tabla 43 Consideraciones con relacion a la  ensefianza aplicada por los docentes del programa.
Estudiantes del programa

Consideraciones Ensefianza S| NO

1.El centro de atencidn es el conocimiento y la evaluacion 250 140
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2.La organizacién de contenidos es jerarquica y trasferida 145 245
3.Tiene en cuenta el conocimiento previo, para continuar con los nuevos

conocimientos 249 141
4.Definicion y realizaciéon de tareas y actividades predeterminadas y solucién de

problemas 265 125
5.Fomenta el desarrollo auténomo, creativo e innovador del estudiante 264 126
6.Genera proceso de investigacion y gestion del conocimiento 273 117
Total 1446 894

Fuente: Encuesta

Gréfica 43. Consideraciones con relacion a la ensefianza aplicada por los docentes del programa.
Estudiantes del programa
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8.7. 10.3.6 Consideraciones sobre motivaciones con relacion al
concepto de aprendizaje

Respecto del concepto de aprendizaje y teniendo en cuenta las seis afirmaciones,
se obtuvieron 1427 respuestas de los estudiantes por el SI'y 913 por el NO. Las
preguntas con mayor numero de respuestas por el Sl son: la 3. 269(18,9%), la 4.
265(18,6%), la 1. 261(18,3, %) Las respuestas del NO. La 2. 195(21,4%), la 6.
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188(20,6%) la 5. 155(16,9%) (Ver tabla 44, grafica 44)

Algunos expertos conceptian que los instrumentos metodoldgicos y tecnoldgicos
con los que se pueden abordar tales procesos se deben mirar desde diferentes
dimensiones, por ello se realiza el siguiente analisis de las afirmaciones sobre el
concepto de APRENDIZAJE, que tienen los estudiantes y el enfoque pedagdgico

que implica:

1. Motiva y entrega estimulos al cumplimiento de tareas del estudiante. Enfoque

conductista. SI 261 respuestas, NO 129 respuestas. Prima el enfoque conductista

2. Siempre estd pendiente del proceso educativo del estudiante. Enfoque

conductista. SI 195 respuestas, NO 10 195. Igual con otros enfoques.

3. Promueve el aprendizaje activo y significativo del estudiante. Enfoque
constructivista. Sl 269 respuestas, NO 121 respuestas. Prima el enfoque

constructivista

4. Utiliza herramientas tecnoldgicas interactivas en la ensefianza. Enfoque

tecnoldgico. Si 265 respuestas, NO 125 respuestas. Prima el enfoque tecnoldgico

5. Interaccién docente-estudiante, experiencias y descubrimientos. Enfoque

heuristico. Sl 235 respuestas, NO 155 respuestas. Prima el enfoque heuristico.
6. Apropiacion de procesos de investigacion en la solucion de problemas. Enfoque

cognitivista. Sl 202 respuestas, NO 188 repuestas. Prima ligeramente el enfoque

cognitivista
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La aplicacion, del concepto de aprendizaje segun las consideraciones de los
estudiantes del programa, con relacion al enfoque pedagdgico aplicado en clase,
presenta respuestas muy similares en cada afirmacion por el Sl o el NO, con ligero
predominio del Sl, lo cual es coherente con las respuestas dadas por los estudiantes
a partir de su conocimiento y aplicacion de modelo pedagogico en su quehacer
académico, implicando la utilizacion de diferentes enfoques y modelos pedagodgicos

por los docentes, que motivan su proceso de formacion.

Tabla 44. Consideraciones sobre motivaciones con relacién al aprendizaje. Estudiantes del programa

Consideraciones Aprendizaje Sl hi NO hi
1. Motiva y entrega estimulos al cumplimiento de tareas
del estudiante. 261 18,3 129 14,1
2.Siempre esta pendiente del proceso educativo del
estudiante 195 13,7 195 21,4
3.Promueve el aprendizaje activo y significativo del
estudiante 269 18,9 121 13,3
4.Utiliza herramientas tecnoldgicas interactivas en la
ensefanza 265 18,6 125 13,7
5.Interaccién docente-estudiante, experiencias y
descubrimientos 235 16,5 155 16,9
6. Apropiacion de procesos de investigacion en la solucidn
de problemas 202 142 188 20,6
Total 1427 100 913 100

Fuente: Encuesta
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Gréfica 44 Consideraciones sobre motivaciones con relacion al aprendizaje. Estudiantes del programa
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Los resultaos confronta y muestran una relacién con lo expuesto por la Pedagogia
como saber (Teoria-practica), designando discursos de diferentes niveles de
profundidad y sistematicidad, desde el razonamiento cotidiano hasta la
conceptualizaciéon sobre dicho razonamiento. Es “un discurso que posibilita al
maestro ser el soporte de un saber especifico”. (Campos intelectuales M.D.). Es un
saber sobre los procesos educativos y es una accidon pensada, reflexiva (Giroux,
1985). Los estudiantes en su quehacer académico vivencian los enfoques, modelos
y teorias pedagdgicas, que los docentes implementan en sus clases y actividades

académicas.

En la corriente pedagdgica se destacan precursores como Bruner, Taylor, Bloom.
(Porlan, 1989) Flérez y Tobdn (2001) De igual manera Posada (2001), considera
que “El estudio de los modelos pedagogicos son una oportunidad para repensar la
propuesta pedagogica, de la tradicion critica de autores como Jurgen Habermas,
Paulo Freire y Martha Nussbaum, McLean (2006), Melanie Walker, Amartya Sen y
(Walker, 2006) Stephen Kemmis (2012) Ronald Barnett (1999) Se destacan los
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aportes de autores como Flérez (1995) y otros que clasifica las perspectivas y
modelos pedagodgicos en: tradicional, conductista, romantico, desarrollista.

constructivista, socialista y tecnologia educativa.

9. 10.4 PERSPECTIVAS, MODELOS Y TEORIAS
CURRICULARES

Se entiende por curriculo el documento donde se plasman los programas, planes,
material didactico y las guias, competencias y resultados de aprendizaje trazadas
por la institucion, convirtiéendose en un documento dinamico, sujeto a variaciones

futuras de acuerdo con las necesidades.

9.1. 10.4.1 Conocimiento y vivencia enfoque, modelo y teoria
curricular aplicada en el ITFIP y el programa al programa de
Administracién de Empresas

Del total de 390 estudiantes del programa Administracion de Empresas-por ciclos
propedéuticos que respondieron la encuesta, 167(42,8%) manifiestan que el
enfoque y modelo pedagogico que se aplica en le ITFIP y el programa es por
competencia, 87(22,3%) academicista o intelectual, 56(14,4%) por objetivos,
49(12,6%) tecnoldgico, los demas presentan menores respuestas (ver tabla 45,

grafica 45)

Los resultados anteriores pueden tener varias interpretaciones, ya que un grupo
importante reconoce que el enfoque y modelo curricular establecido en el ITFIP
(PEI) y el programa (PEP, Disefio curricular y los micro curriculos) son por
competencias; los docentes se han formado bajo metodologias, enfoques y modelo

curriculares diversos, los cuales trasfieren en clase y los estudiantes los vivencian;
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los modelos por objetivos, academicista e intelectualista, siguen teniendo presencia
en los disefos curriculares, el modelo tecnolégico o basado en tecnologia educativa,
es impulsado por el desarrollo de la tecnologia y en este presente por la pandemia
del Covid 19, los docentes combinan diferentes enfoques y modelos curriculares,
dependiendo del tipo de actividades presenciales e independientes. Relacionando
los resultados de los estudiantes con los de los docentes, se observa mayor
apropiacion del modelo del PEI de los estudiantes, evidenciando la necesidad de
planes de mejoramiento que sensibilicen y generen mayor sentido de compromiso

y apropiacion.

Tabla 45. Seguin su conocimiento y vivencia enfoque, modelo y teoria curricular aplicada en el ITFIP y
el programa. Estudiantes del programa

Enfoques y Modelos ni hi

Psicologista 23 5,9
Academicista 87 22,3
Tecnolégico 49 12,6
Reconstruccioncita 0 0,0
Dialectico 8 2,1
Constructivista 0 0,0
Por objetivos 56 14,4
Por Competencias 167 42,8
Por resultados de aprendizaje 0 0,0
Total 390 100

Fuente: Encuesta
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Gréfica 45 Segun su conocimiento y vivencia enfoque, modelo y teoria curricular aplicadaen el ITFIP y
el programa. Estudiantes del programa

Por resultados de aprendizaje ol
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9.2. 10.4.2 Coherenciay pertinencia con los requerimientos del
sector productivo de los planes de estudio del programa

En opinién de los estudiantes sobre la coherencia de los planes de estudio y los
requerimientos del sector productivo. 285(66,2%) estan de acuerdo, 61(15,6%)

totalmente de acuerdo, 28(7,2%) indiferente 24(6,2%) en desacuerdo, 19(4,9%)

totalmente en desacuerdo (ver tabla 46, grafica 46)

81,8% de los estudiantes

Los resultados anteriores muestran que el
encuestados tiene una opinién favorable sobre la coherencia y pertinencia del

plan de estudios cursado y los requerimientos del sector productivo, llama la
atencion que el 6.2% les sea indiferente el temay 12,1% no lo comparten.

Tabla 46. Coherencia y pertinencia con los requerimientos del sector productivo de los planes de estudio

del programa. Estudiantes del programa
Criterio ni hi

1. Totalmente en desacuerdo 19 4,9

28 7,2

2. En desacuerdo
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3. Indiferente 24 6.2
4. De acuerdo 258 66,2
5. Totalmente de acuerdo 61 15,6
Total 390 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 46 Coherencia y pertinencia con los requerimientos del sector productivo de los planes de
estudio del programa. Estudiantes del programa

5. Totalmente de acuerdo - 15.6
4. De acuerdo _ 66.2
3. Indiferente _l 6.2
2. En desacuerdo - 7.2

1. Totalmente en desacuerdo - 4.9
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9.3.

9.4. 10.4.3 Participacion en la construccion y/o actualizacion del
disefio curricular del programa académico

De un total de 730 respuestas dadas por los estudiantes sobre como patrticiparia
en la construccién y actualizacion del disefio curricular del programa.
204(27,9%) lo realizarian mediante investigaciones y sugerencias, 175(24%)
respondiendo la encuesta de autoevaluacion, 157(21,5%) implementandolo en
sus actividades académicas y 119(16,3%) participando activamente en su

disefio (ver tabla 47, gréfica 47)
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Se observa el interés de un buen nimero de estudiantes, en participar de manera
diferente en la construccion y actualizacion del disefio curricular del programa,
lo cual favorece los procesos de mejoramiento continuo hacia su pertinencia y

calidad.

Tabla 47 Participacién en la construccidon y/o actualizacion del disefio curricular del programa
académico. Estudiantes del programa

Criterio ni hi
Participando directamente en su diseio 119 16,3
Mediante investigaciones y sugerencia 204 27,9
Respondiendo la encuesta de autoevaluacién 175 24,0
Difundiendo la propuesta curricular a estamentos 75 10,3
Implementandolo en sus actividades académicas 157 21,5
Total 730 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 47 Participacion en la construccion y/o actualizacién del disefio curricular del programa
académico. Estudiantes del programa

Implementandolo en sus actividades académicas  —————————— 21.5
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9.5.

9.6. 10.4.4 Cambios arealizar alos planes de estudio del programa

76



£oue,
e,
S/ AL
4 %
= El =
A 3|2

INSTITUCIGN DE EDUCACIGN SUPERIOR

De las 101 sugerencias realizadas por los estudiantes del programa, las de
mayor representacion son: ninguna, todo esta bien 35(34,7%) plan de estudios
con enfoque mas préactico 17(16,8%), mayor participacion de estudiantes en
clase 10(9,8%) mas didactico explicativo y docentes capacitados y con
experiencia 5(5%) respectivamente, las demas sugerencias presentan

porcentajes inferiores (ver tabla 48, grafica 48)

Se destaca la participacion de los estudiantes en sugerir cambios a realizar a los
planes de estudio, desde su perspectiva de formacion profesional, lo cual es
fundamental en procesos educativos, pedagoégicos, curriculares y didacticos

participativos.

Tabla 48 Cambios por realizar a los planes de estudio. Estudiantes del programa

Sugerencias ni hi

Ninguna, asi esta bien 35 34,7

Plan de estudios con enfoque mas practico 17 16,8

Mayor participacion de estudiantes en clase 10 9,8
Mas didactico y explicacion 5 5
Innovaciodn, creatividad y contextualizacion en la ensefianza 4 4
Bases tedricas y practicas 3 3

Docentes con mayor sentido de pertenencia y coherencia 6 5,8
Mas infraestructura y recursos didacticos 2 2
Mejorar la comunicacién y el compromiso 3 3
Docentes capacitados y con experiencia 5 5
Mas compromiso directivo con el bienestar de estudiantes 2 2

9 8,9

Otras sugerencias
Total 101 100
Fuente: Encuesta
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Gréfica 48 Cambios por realizar a los planes de estudio. Estudiantes del programa
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A continuacién, se presentan algunas de las opiniones de los estudiantes, sobre los

planes de estudio y otros aspectos que consideran relacionados, sin desconocer

gue todas las opiniones presentadas, son un aporte valioso al mejoramiento

continuo de la pertinencia y calidad académica:

Ninguno. Sin embargo, estar revisando constantemente los planes de estudios

para su actualizacion y estar a la vanguardia con las exigencias del mercado

Un plan de estudio mas enfocado en "la practica “de lo ensefiado mediante bases

tedricas, eso lograria fomentar profesionales capaces de resolver problemas y

generar soluciones.

No tengo sugerencia de cambio pues considero que el plan de estudio esta muy

completo. Esta bien estructurado y la carga horaria esta bien estipulada
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Se podria realizar el plan de estudio virtual, opino que esta seria una gran
estrategia y con el sistema educativo que ofrece el ITFIP, quedaria muy integral

el sistema de estudio.

Pienso que deberia haber una relacion entre lo tedrico y la practico, porque en la
practica podemos ver reflejado el conocimiento que se adquiere en el proceso de
ensefianza desarrollando de una forma mas interactiva las habilidades, requisitos
y capacidades que requiere el sector productivo de tal forma que motive al
estudiante a descubrir sus habilidades y fomentar una mejora en conjunto y que
siendo continua con su proceso de aprendizaje y de esta forma aportar al sector
productivo profesionales integros y capaces de dar lo mejor de si. Asi como
también dar méas posibilidades de que el estudiante participe de los cambios que

se realicen referente a los planes de estudio.

Formacion y capacitacion de los docentes. Pueden complementar y promover el
uso de estrategias de practicas empresariales de convenios realizados por la

institucion con los estudiantes.

Considero que los planes de estudio estan acordes y coherente al PEI, el cambio
seria incorporar profesores nuevos, ya que aquellos que llevan mucho tiempo,
solo quieren ensefiar a su modo y el mundo estd cambiando demasiado rapido

para quedarnos con modelos de ensefianza antiguos.
Que nos ayuden con darnos internet o hacer algo para que las personas que no
puedan acceder a esta como en la zona del campo cuenten con internet en sus

viviendas para que asi los jévenes podamos estudiar mejor.

Se contrastan los resultados con referentes tedricos y conceptuales sobre curriculo
como Gimeno Sacristan (1991), laNfrancesco (2004), Lundgren (1992), Ricardo
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Lucio A. (1995), Hilda Taba (1973): Kemmis (1993) Cherryholmes (1987) Florez.
(1.998), Stenhouse (1984) al igual que lo establecido en el PEl y el PEP,
demostrando su influencia en el disefio curricular que se esta implementando en el

ITFIP y el programa.

10. 10.5 DIDACTICA EN LA ENSENANZA — APRENDIZAJE

Entendiendo la didactica, como una rama de la pedagogia que se encarga de buscar
métodos, técnicas, herramientas y estrategias para mejorar el aprendizaje, el ITFIP
da prioridad a las siguientes acciones: el aprendizaje independiente; el trabajo en
equipo; el desarrollo critico, lo procesos investigativos, el desarrollo de
competencias comunicativas, las practicas sociales, analisis y sintesis para el

manejo de la Informacion y propuestas de intervencion.

10.1. 10.5.1 Principales elementos didacticos que puede utilizar el
docente en su proceso de ensefianza

Sobre los principales elementos didacticos que utilizan los docentes en su proceso
de ensefanza-aprendizaje se tienen las estrategias metodoldgicas, la relacion
docente estudiante, los objetivos o finalidades educativas, los contenidos, los
ambientes de aprendizaje, los medios y recursos educativos, mediaciones
tecnoldgicas-TIC, la evaluacidn y otros elementos. Los estudiantes expresan estar
de acuerdo 256(65,6%) totalmente de acuerdo 77(19,7%) indiferente 26(6,7%) los

criterios 1 y 2 presentan respuestas menores (ver tabla 49, gréafica 49)

En los resultados anteriores se tiene que el 85,3% de los estudiantes considera que

se utilizan los diferentes elementos didacticos en su proceso de ensefianza-
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aprendizaje, sin embargo el 14,7% restante les es indiferente o no estan de acuerdo,

aspecto a estudiar de manera mas especifica.

Tabla 49 Principales elementos didacticos que puede utilizar el docente en su proceso de ensefianza.
Estudiantes del programa

Criterio ni Hi
1. Totalmente en desacuerdo 14 3,6
2. En desacuerdo 17 4,4
3. Indiferente 26 6,7
4. De acuerdo 256 65,6
5. Totalmente de acuerdo 77 19,7
Total 390 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 49 Principales elementos didacticos que puede utilizar el docente en su proceso de ensefianza.
Estudiantes del programa

5. Totalmente de acuerdo — 19.7
4. De acuerdo _ 65.6
3. Indiferente _l 6.7
2. En desacuerdo - 4.4

1. Totalmente en desacuerdo - 3.6
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10.2.

10.3. 10.5.2 Actividades realizadas en las clases por los docentes
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Respecto de las actividades realizadas en clase por los docentes como: el trabajo
presencial, trabajo independiente, trabajo en equipo, manejo de informacion,
procesos investigativos y de proyeccion social, pensamiento analitico y critico,
desarrollo de competencias comunicativas, capacidad de gestion, entre otras, 261
estudiante (66,9%) manifiestan estar de acuerdo, 83(21,3%) totalmente de acuerdo

21(5,4%) les es indiferente y totalmente en desacuerdo y en desacuerdo, tienen

menores respuestas (ver tabla 50, gréfica 50)

El 88,2% de los estudiantes manifiesta estar de acuerdo o totalmente de acuerdo,
con las diferentes actividades realizadas en clase por los docentes y el 1,8% o les

es indiferente o estan en desacuerdo, con dichas actividades, lo cual debe ser objeto

de analisis particular.

Tabla 50 Actividades realizadas en las clases por los docentes Estudiantes del programa

Criterio ni hi
1. Totalmente en desacuerdo 17 4,4
2. En desacuerdo 8 2,1
3. Indiferente 21 5,4
4, De acuerdo 261 66,9
5. Totalmente de acuerdo 83 21,3
Total 390 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 50 Actividades realizadas en las clases por los docentes Estudiantes del programa
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1. Totalmente en desacuerdo

10.4. 10.5.3 Recursos fisicos, medios audiovisuales, bibliogréficos,
tecnoldgicos e internet, son adecuados para el proceso de

enseflanza — aprendizaje

En cuanto a los recursos requeridos para el proceso de ensefianza, los estudiantes
los califican como bueno 130(33,3%), Excelente 76(19,5%), indiferente 77(19,7%)

regular 77(19,7%) y deficiente 21(5,4%) (Ver tabla 51, grafica 51)

Los resultados muestran que los 5 criterios calificados por los estudiantes,
evidencian porcentajes significativos, siendo el recurso requerido para el proceso
de ensefianza a juicio de los estudiantes, el que presenta mayores debilidades, pues
solo el 52,8% los consideran buenos y excelentes, mientras que el 25,1% los
considera deficientes o regulares y un 22,1%, les es indiferente, quizas debido a la
pandemia del Covid 19, las clases se estan desarrollando de manera remota, y no
se esta utilizando recursos fisicos del ITFIP, en la IES dada la ampliacién de
cobertura y la gran acogida del programa y las limitantes presupuestales, los

recursos tienden a ser insuficientes y generar inconformidad por los estudiantes.
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Tabla 51. Recursos fisicos, medios audiovisuales, bibliograficos, tecnoldgicos e internet, adecuados para
el proceso de ensefianza - aprendizaje. Estudiantes del programa

Recursos ni hi
1. Deficiente 21 5,4
2. Regular 77 19,7
3. Indiferente 86 22,1
4. Bueno 130 33,3
5. Excelente 76 19,5
Total 390 100

Fuente: Encuesta

Grafica 51 Recursos fisicos, medios audiovisuales, bibliogréaficos, tecnologicos e internet, adecuados
para el proceso de ensefianza - aprendizaje. Estudiantes del programa

1. Deficiente,
5. Excelente, 5.4
19.5 2. Regular,

19.7

3. Indiferente,
22.1

10.5. 10.5.4 Uso actual de las TIC en las clases

En cuanto al uso de las TIC, los estudiantes encuestados manifiestan:
144(36,9%) que son buenos, 109 (27,9%) les es indiferente, 76(19,5%) regular,
47(12,1%) excelente y 14(3,6%) deficiente (ver tabla 52, grafica 52).

Los resultados anteriores, pueden tener varias lecturas. La modalidad de
educaciéon del ITFIP y el programa es presencial, y debido al Covid 19, las clases

se estan orientando de manera remota con apoyo en las TIC, la preparacion de
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docentes y estudiantes, para esta modalidad es insuficiente, tanto la institucion,
los docentes y los estudiantes en su gran mayoria no cuentan con la tecnologia
ni los conocimientos para su manejo pedagdgico de manera eficiente, los
estudiantes en su mayoria son de estrato 1 y 2 con grandes dificultades no
solamente de recursos ,sino también sociales, familiares, personales y

ambientales.

Tabla 52. Utilizacion actual de las TIC en las clases. Estudiantes del programa

Utilizacion TIC Ni hi
1. Deficiente 14 3,6
2. Regular 76 19,5
3. Indiferente 109 27,9
4. Bueno 144 36,9
5. Excelente 47 12,1
Total 390 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 52 Utilizacién actual de las TIC en las clases. Estudiantes del programa

5. Excelente, 1. Deficiente,

3.6
121 2. Regular,

19.5

-

10.6. 10.5.5 Nivel de satisfaccién, con relacion a su desempefio en las
actividades académicas en el aula de clase y fuera de ella

4. Bueno, 36.9
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Del total de 390 estudiantes que diligenciaron la encuesta, 235(60,3%) estan
muy satisfechos, 71(18,2%) totalmente satisfechos, 44(11,3%) poco satisfechos,
35(9%) les es indiferente (ver tabla 53, gréfica 53)

La valoraciéon que dan los estudiantes, en relacidon a su desempefio en las
actividades académicas, son un reflejo de la situacion de crisis que esta viviendo la
sociedad incrementada por la pandemia del Covid 19, donde el nivel de autoestima
y rendimiento varia de acuerdo al estado de cada individuo, a pesar de esto un

78,4% de los estudiantes estan muy satisfechos y totalmente satisfechos.

Tabla 53 Nivel de satisfaccion, con relacion a su desempefio en las actividades académicas en el aula de
clase y fuera de ella. Estudiantes del programa

Calificacion ni hi
1. Totalmente insatisfecho 5 1,3
2. Poco Satisfecho 44 11,3
3. Indiferente 35 9,0
4. Muy satisfecho 235 60,3
5. Totalmente satisfecho 71 18,2
Total 390 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 53 Nivel de satisfaccién, con relacion a su desempefio en las actividades académicas en el aula
de clase y fuera de ella. Estudiantes del programa
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El ITFIP entiende la didactica como un elemento inserto en todo el proceso
educativo, de tal manera, que hace posible las intencionalidades y las relaciones
gue se presentan en el acto educativo. Es asi como la concepcion de la pedagogia
esta dada como la que intencion el proceso educativo, el curriculo el que le da la

estructura y la didactica la que lo desarrolla (PEI, pag.43).

Las mediaciones pedagogicas se hallan representadas por la accion o actividad,
intervencioén, recurso o material didactico que se da en el hecho educativo para
facilitar el proceso de ensefianza y de aprendizaje por lo que posee caracter
relacional. Su fin central es facilitar la intercomunicacion entre el estudiante y los
orientadores para favorecer a través de la intuicion y del razonamiento, un
acercamiento comprensivo de las ideas a través de los sentidos (Eisner, 1994)
dentro del horizonte de una educacién concebida con participacion, creatividad,

expresividad y racionalidad.

También se refiere a los procesamientos didacticos de la informacion para hacerla
aprendible, ya que permite visualizar el tratamiento de los contenidos y de las formas
de expresion en relaciones comunicativas que realicen una seleccién y combinacion
de los medios y formatos, que posibilitan, (Andamiar )(ZDP segun Vigotski) el
aprendizaje presencial y a distancia y en consecuencia, fortalecer las

potencialidades de interactividad a través de los materiales educativos.

11. 10.6 LAS PRACTICAS EDUCATIVAS Y PEDAGOGICAS

Entendida como el escenario, donde el docente dispone de aquellos elementos
propios de su personalidad académica y profesional, a la hora de ejecutar y

reflexionar sobre su quehacer en el aula y fuera de ella.
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11.1. 10.6.1 Existencia de adecuada relacion entre lateoriay la
practica en su proceso de formacién

Con relacion a la adecuada relacion teoria-practica en el proceso de formacién, los
estudiantes manifestaron 231(59,2%) estar de acuerdo, 63(16,2%) totalmente de
acuerdo, 45(11,5%) les es indiferente, 39(10%) en desacuerdo y 12(3,1%)

totalmente en desacuerdo (ver tabla 54, grafica 54)

Se evidencia que existe un grupo de estudiantes que ven una adecuada relacién
entre teoria-practica 75,4%, pero también un grupo significativo que considerando
gue no existe una adecuada relacion o les es indiferente 14,6%. Existen diferentes
concepciones sobre lo que es una relacion adecuada entre teoria y practica. En el
caso de los ciclos propedéuticos, dada la naturalizacién de la formacion por niveles
y ciclos secuenciales y complementarios, implica para el nivel técnico profesional se
requiere de una formaciébn mas practica que teodrica, para el nivel tecnoldgico
implica un equilibrio entre teoria y practicas y en el nivel profesional , mayor
componente tedrico; en lo que si existe consenso es que la formacion debe ser
contextualizada y vivencial para el estudiante, lo cual le debe dar una connotacién

de pertinencia y calidad académica.

Tabla 54 Existencia de adecuada relacion entre la teoria y la practica en su proceso de formacién.
Estudiantes del programa

Criterio ni hi
1. Totalmente en desacuerdo 12 3,1
2. En desacuerdo 39 10,0
3. Indiferente 45 11,5
4. De acuerdo 231 59,2
5. Totalmente de acuerdo 63 16,2
Total 390 100
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Grafica 54 Existencia de adecuada relacién entre la teoria y la practica en su proceso de formacion.
Estudiantes del programa
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11.2.

11.3. 10.6.2 Nivel de satisfaccién con la formacion recibida, frente a
sus expectativas profesionales

Los estudiantes encuestados califican el nivel de satisfaccion con la formacion
recibida, frente a sus expectativas profesionales como muy satisfactorio
257(65,9%) totalmente satisfecho 51(13,1%) indiferente 39(10% poco satisfecho
36(10%) (ver tabla 55, gréfica 55)

Los anteriores resultados muestran que el 80% de los estudiantes califican el
nivel de satisfaccibn de la formacion recibida satisfactoria y totalmente
satisfactoria, lo cual es positivo. Llama la atencién que un 10% de los estudiantes
encuestados les es indiferente y un 11% le dan una calificacion desfavorable, se

observa una relacion similar con los recursos, las TIC, relacion teoria- practica.
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Tabla 55. Nivel de satisfaccién con la formacion recibida, frente a sus expectativas profesionales.
Estudiantes del programa

Calificacion o hi
1. Totalmente insatisfecho 7 1,8
2. Poco Satisfecho 36 9,2
3. Indiferente 39 10,0
4. Muy satisfecho 257 65,9
5. Totalmente satisfecho 51 13,1
Total 390 100

Fuente: Encuesta

Graéfica 55 Nivel de satisfaccién con la formacidn recibida, frente a sus expectativas profesionales.
Estudiantes del programa
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11.4. 10.6.3 Consideraciones sobre el apoyo que da el ITFIP y el
docente para el desarrollo de las actividades académicas

Respecto de los apoyos que entrega el ITFIP y el docente en el desarrollo de las
actividades académicas, 235(60.3%) lo consideran bueno, 79(20.3%) excelente,
42(10,8%) regular. 25(6,4%) le es indiferente y 9(2,3%) deficiente (ver tabla 56,
grafica 56)
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El desarrollo de actividades académicas de los docentes es importante que la
institucion y los docentes, brinden los mejores apoyos posibles. En los resultados
se observa que el 80,6% de los estudiantes tiene un concepto favorable, 13,1%,
no estan conformes y 6,45% les es indiferente. Indiscutiblemente el ITFIP
presenta restricciones presupuestales, al igual que los docentes en su nivel

salarial.

Tabla 56. Consideraciones sobre el apoyo que da el ITFIP y el docente para el desarrollo de las
actividades académicas. Estudiantes del programa

Apoyo ITFIP ni hi
1. Deficiente 9 2,3
2. Regular 42 10,8
3. Indiferente 25 6,4
4. Bueno 235 60,3
5. Excelente 79 20,3
Total 390 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 56 Consideraciones sobre el apoyo que da el ITFIP y el docente para el desarrollo de las
actividades académicas. Estudiantes del programa
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11.5. 10.6.4 Nivel de compromiso, responsabilidad y pertenencia
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frente a la institucion el programay su proceso de formacion
profesional.

Los estudiantes califican su nivel de compromiso, responsabilidad y pertenencia
frente a la instituciébn el programa y su proceso de formacién como bueno
229(58,7%) excelente 131(33,6%) le es indiferente 14(3,6%) deficiente y regular

presentan porcentajes inferiores (ver tabla 57, grafica 57)

Se evidencia que el 92,3% de los estudiantes califican su nivel de compromiso con
responsabilidad y pertinencia frente a la institucion, el programa y su proceso de
formacion, las labores hacen que el otro 7,7%, valoren su compromiso,
responsabilidad y pertenencia con indiferencia, regular o deficiente, motivos que

deben ser objeto de analisis posteriores.

Tabla 57 Nivel de compromiso, responsabilidad y pertenencia frente a la institucion el programa y su
proceso de formacion profesional. Estudiantes del programa

Calificacion

ni hi
1. Deficiente 7 1,8
2. Regular 9 2,3
3. Indiferente 14 3,6
4. Bueno 229 58,7
5. Excelente 131 33,6
Total 390 100

Fuente: Encuesta

Gréfica 57 Nivel de compromiso, responsabilidad y pertenencia frente a la institucion el programay su
proceso de formacion profesional. Estudiantes del programa
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Sobre la practicas educativa y pedagdgica, vivenciada por los estudiantes desde su
prospectiva académica y profesional del proceso ensefianza — aprendizaje, se
evidencian diversidad de criterios, con una tendencia positiva. Algunos referentes
destacados son: entender que la practica tiene que ver con la resolucion del
problema en la relacién teoria-practica, Bandura (1977), Ferreres e Imbernén (1999)
y McAlpine y Weston (2002), (Figueroa, 2019) (Anne, 2003, 2009) (Slide Share,
2020) Marc Augé (2000), Tinto (2003, 2006, 2009) y el (PEI-ITFIP, 2015)

11.6.

11.7. 10.6.5 Consideraciones y sugerencias complementarias

Los estudiantes del programa que diligenciaron la encuesta presentan 93
consideraciones o sugerencias que complementan la informacion suministrada. El
32,2% manifiesta no tener ninguna observacion, 18(19,4%) que es bueno o
excelente, 10(6,5%) opina que el proceso ensefianza-aprendizaje debe ser mas
practico o tedrico-practico, 6(6,5%) consideran que el compromiso, responsabilidad
y sentido de pertenencia de la comunidad académica son fundamentales, tema
como mejorar la seleccion y capacitacion docente, manejo de Tic, investigacion,

canales de comunicacion, recursos (ver tabla 58, grafica 58)
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Tabla 58. Otras consideraciones o sugerencias que complementen. Estudiantes del programa

Consideraciones o sugerencias

ni hi
Ninguna 29 31,2
Bueno-excelente 18 19,4
Mas practico, tedrica-practica 10 10,7
Compromiso, responsabilidad, pertenencia 6 6,5
Seleccidn y capacitacion profesores 4 4,3
Mayor apoyo y participacion en investigacion 4 4,3
Mejorar comunicacion y procesos institucional 3 3,2
Mejorar la capacitacion en TIC 3 3,2
Respuestas variadas 13 14
N/A 3 3,2
Total 93 100

Fuente. Encuesta

Gréfica 58 Otras consideraciones o sugerencias que complementen. Estudiantes del programa
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Seguir trabajando para el cumplimiento de nuestros objetivos. Muy agradecido
por darnos la oportunidad de estudiar en tan excelente universidad. En valorar y

tener apoyo en esta institucion. Lo establecido hasta el momento es bueno.
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Bueno, porque me relaciono socialmente con los demas compaferos de otras
carreras adquiero mas conocimientos variando entre mi orientacibn con mis

nuevas habilidades.

Estoy dispuesta a estudiar de manera virtual, pero tengo muchos inconvenientes
de conectividad, espero que los docentes sean flexibles y entiendan que todos no

tenemos las mismas oportunidades.

Realizo un mayor esfuerzo por ser mejor cada dia, pero deberia tener en cuenta
la seleccion de los profesores hay muchos que van a trabajar por necesidad y no

por un propdésito, hay muchos docentes que ensefiar no es su vocacion.

Es mejor ir al salon, porque hay muchas materias que se necesitan para su
desarrollo, mejor tener al docente enfrente que le explique bien y entender bien.
Mejorar la calidad de las clases en cuanto a tiempo, por qué antes eran dos o tres

horas de clase y ahora solo son 1 hora o media hora.

Los docentes deben estar dispuestos a solucionar las inquietudes de los
estudiantes cuando los necesitemos, claro estd que entendemos sus horarios
laborales, y pues de resto agradecer por las oportunidades que nos ha brindado
el ITFIP con los beneficios otorgados por el gobierno ya los docentes por su

tiempo.
La eleccidén de docentes con conocimiento especifico sobre la asignatura, no la

aplicacién de docentes con perfiles alternativos. Ya que esto genera que en

ocasiones el docente carezca de caracter e idoneidad sobre el tema.
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No tengo conocimiento que el ITFIP tenga una biblioteca virtual, en la que el
docente nos pueda ayudar. Las clases deben ser mas a la practica el primer ciclo
ser tedrico practico.

Sobre las practicas educativas y pedagodgicas se presentan referentes teéricos que
sustentan los resultados obtenidos, desde diferentes perspectivas y concepciones.
Sobre la idea de la préctica, la educacién no es una actividad tedrica, sino una
actividad préactica con el cometido general de desarrollar las mentes de los alumnos
mediante los procesos de ensefianza-aprendizaje. Bandura (1977), Ferreres e
Imberndn (1999) y McAlpine y Weston (2002), (Figueroa, 2019) Anne, (2003 - 2009)
Marc Augé (2000), Tinto (2003, 2006, 2009) y el PEI-ITFIP,(2015).

11. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

12. 11.1 CONCLUSIONES GENERALES

El sistema educativo, los enfoques, perspectivas y modelos curriculo y pedagogia,
son campos de permanente cambio, luchas de poder y conflicto, donde predominan
los intereses como lo manifiesta Habermas. Existen multiples formas de realizarlo
segun los referentes teodricos, las perspectivas, didacticas, las experiencias y
practicas de la comunidad educativa, en un contexto sociohistorico determinado,
reconociendo los procesos culturales y ambientales que hoy toman formas
multiculturales, opciones profesionales, formas como se desarrollan en la sociedad

y, ante todo, opciones intelectuales portadoras de intereses sociales.
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Se destaca la participacién de un 85,71% del total de los docentes y un 74,5% de
los estudiantes del programa de Administracion de Empresas-por ciclos
propedéuticos del Espinal Tolima, quienes expresaron su opinion abierta y decidida,
sobre la influencia en la practica pedagogica en los contextos educativos, curricular,

pedagdgico, didactico y las practicas educativas y pedagdgicas.

Se logro obtener resultados que determinan la influencia en la practica pedagogica
de los contextos educativos, curriculares, pedagogicos y didacticos, segun criterios
y valoraciones de los estudiantes y docentes del programa de Administracién de
Empresas-por ciclos propedéuticos del Instituto Tolimense de Formacion Técnica
profesional ITFIP, frente a su conocimiento, implementacion, experiencias y

vivencias en el proceso formativo de ensefianza-aprendizaje y su contrastacion

con los referentes teoricos,

Con relacién al sistema educativo colombiano, su estructura por niveles y sus
perspectivas, los docentes y estudiantes lo comparten en alto sentido; considerando

que aspectos como la inclusion, equidad y participacion deben mejorarse.

Los docentes cuentan con conocimientos sobre diferentes enfoques y modelos
pedagogicos como el constructivismo, cognitivista-desarrollista, tradicional,
conductista, socialista, lo cual tendria una relacién directa con su experiencia

docente y sus estudios y capacitaciones en educacion y pedagogia.

En relacion al enfoque, modelo pedagogico establecido en el PEI del ITFIP, se
presenta una acertada coherencia con el fin de que los docentes manifiesten como
es el constructivismo, aunque también se presenta dispersion en la opinion de
muchos docentes, que utilizan modelos como el tecnoldgico, academicista,

tradicional y conductista, si se relaciona con la opinion de los estudiantes, estos
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consideran que el modelo pedagdgico que los docentes mas utilizan es el

tradicional, seguido por el constructivista y el cognitivista-desarrollista.

Sobre las perspectivas, enfoques, modelo y teorias curriculares, los docentes tienen
conocimientos en su orden del constructivismo, por competencias, objetivos,
resultados de aprendizaje y academicista-intelectualista. En cuanto al enfoque y
modelo aplicado en clase los docentes en su orden el constructivista, por
competencias, por objetivos y resultados de aprendizaje mientras que los
estudiantes opinan que el curriculo es en su orden por competencias, academicista,

tecnoldgico y psicologico.

Esta disparidad de criterios entre docentes y estudiantes, sobre el enfoque y modelo
pedagogico que se aplica en clase, se puede interpretar como un problema de
difusién y apropiacion del establecido en el PEI, por parte del ITFIP — docentes, la
tradicion y arraigo que tiene el modelo tradicional, con el cual la mayoria de
profesorestes fueron formados y las nuevas perspectivas que tiene los estudiantes

de la era tecnoldgica y digital.

También se presenta disparidad de criterios entre docentes y estudiantes sobre el
enfoque y modelo curricular que se implementa en el ITFIP (PEI) y el programa
(PEP) donde los docentes consideran el constructivismo como un modelo curricular
y los estudiantes lo ven solo como modelo pedagdgico, tampoco los estudiantes ven
gue se esté implementando un modelo curricular por resultados de aprendizaje,
mientras que algunos docentes si. Evidenciadas deficiencias de conceptualizacion

y apropiacion curricular en mayor medida de los docentes que los estudiantes.
Sobre la didactica de la ensefianza y el aprendizaje, se presenta consenso de los

docentes y estudiantes, con una calificacion alta a su importancia en la utilizacion

de los diferentes recursos fisicos, Tic de audiovisuales, estrategias y metodologias,
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adecuadas para el desarrollo del proceso ensefianza - aprendizaje, los docentes
tiene una valoracion favorable a su utilizacién y suficiencia, mientras que los

estudiantes son mas criticos y los valoran en un nivel regular- deficiente e

indiferente.

Sobre la practica educativa y pedagogica como proceso de formacion, tanto docente
como estudiantes le dan una valoracion alta en su nivel de satisfaccion, apoyo del
ITFIP y el programa, autonomia, compromiso y responsabilidad. Los estudiantes

esperan que la formacion sea mas practica y contextualizada.

Se destaca que, en las preguntas abiertas realizadas en los cuestionarios, los
estudiantes fueron mucho mas participativos y propositivos que los docentes,
presentado opiniones, sugerencias; como valiosos aportes en pro del mejoramiento

del quehacer académico y pedagdgico y la calidad educativa.

13. 11.2 CONCLUSIONES DOCENTES

Los docentes del programa presentan la siguiente caracterizacion: se cuenta con
docentes de planta tiempo completo, medio tiempo, docentes de tiempo completo a
término fijo, también denominados ocasionales y docentes hora catedra, el 94,4%
tiene formacién de posgrado maestrias o especializaciones en su disciplina y/o
educacioén, los titulos de pregrado corresponde a las diferentes disciplinas del
conocimiento, dado que Administracibn de Empresas, es un programa
interdisciplinario y tras disciplinario, se destaca que el 89,3% tiene mas de 5 afios

de experiencia en educacion superior, también orientan en dos o los tres niveles de

formacion del programa.
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La opinion de los docentes sobre la forma de organizacion por nivel de pregrado y
posgrado, presentan una valoracion favorable superior al 90%, En relacion al
sistema educativo por niveles, la inclusion y expectativas, presentan mayor
dispersion, el 86,1% lo considera positivo, planteando aspectos a mejorar como la
cualificacion de docentes, presupuesto mas equitativo para las IES, un sistema que

responda a los requerimientos del pais.

Se observa conocimiento de diferentes enfoques, modelos y teorias pedagdgicas,
por parte de los docentes, en mayor medida el constructivista, cognitivista -
intelectualista, tradicional y positivista, que son de amplia tradicion en el sistema
educativo colombiano, con relacion al aplicado en el ITFIP y el programa, prima el
constructivista; las etapas de las actividades que predomina en clase de mayor a
menor segun su complejidad son: motivacidén-BOA-materializacion-verbalizacion-

mentalizacion, presentandose en buena medida coherencia con lo establecido en

el PEI.

Sobre la ensefianza, se da una tendencia de los docentes a preferir enfoques
constructivistas, cognitivistas, humanistica y tecnolégico y en menor medida el
enfoque conductista. Conn relacién al aprendizaje los docentes utilizan diferentes
enfoques como el constructivista, tecnoldgico, cognitivista, heuristico, con primacia

de alguno con adaptacién al contexto educativo.

Los docentes presentan conocimientos variados sobre perspectivas, enfoques,
modelos y teorias curriculares, de mayor a menor medida el constructivismo, por
competencias, por resultados de aprendizaje, tecnoldgico, por objetivos,
academicista, dialectico. El enfoque y modelo que mas se utilizan en su préactica
pedagdgica son en su orden: el constructivismo, por competencias, por objetivos y

resultados de aprendizaje.
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En relacion a la coherencia y pertinencia del disefio curricular del ITFIP y el
programa, un 89,87% esta de acuerdo o totalmente de acuerdo. Los docentes
manifiestan que participarian en el disefio curricular de diferentes formas, llama la
atencién que solo un docente participaria en actualizar el curriculo que orienta. Se
evidencia que no hay una adecuada comprension conceptual y practica de curriculo
por parte de los docentes, quiza por la proliferacion de conceptos y acepciones de

los autores y la misma apropiacion institucional.

La formacién por ciclos propedéuticos, en la normatividad nacional, del ITIFIP y del
programa, define claramente que la formacion es por créditos y competencias, lo
cual se adopt6 en el PEI, el PEP, disefio curricular del programa y en los micro
curriculos (syllabus) se establecen unidad de competencia y elementos de

competencia, como su unidad de disefio y desarrollo.

Los docentes en un 94,4% estan de acuerdo o totalmente de acuerdo, con que los
principales elementos didacticos que puede utilizar el docente en su proceso de
ensefianza como las estrategias metodoldgicas, la relacion docente estudiante, los
contenidos, los ambientes de aprendizaje, los medios y recursos educativos,
mediaciones tecnolégicas y evaluacion. En su practica pedagdgica, realiza acciones
como el trabajo presencial, independiente, en equipo, manejo de informacion,
procesos investigativos y de proyeccion social, pensamiento analitico y critico,

desarrollo de competencias comunicativas, capacidad de gestion.

En cuanto a los recursos fisicos, medios audiovisuales, bibliogréficos, tecnoldgicos
e internet, la aplicacion de las TIC en las clases y los limitantes existentes son
adecuados para el proceso de ensefianza — aprendizaje, los docentes le dan una
mayor valoracion de buena y excelente, aunque en una menor proporcion que las
anteriores. Su nivel de satisfaccion por su autonomia y actividades académicas

realizadas en el aula y fuera de ellas la considera satisfactoria en alta medida.
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14. 11.3. CONCLUSIONES ESTUDIANTES

Los estudiantes del programa de Administracion de Empresas por ciclos
propedéuticos del ITFIP, del Espinal-Tolima, se caracteriza por ser en su mayoria
joven menor de 25 afios y otro segmento menor de 35 afos, predominio amplio del
sexo femenino, cursan alguno de los tres niveles de formacion, Técnica profesional

en Procesos Administrativos, Tecnologia en Gestion Empresarial y Administracion

de Empresas.

En promedio el 86,4% de los estudiantes del programa, estan de acuerdo o
totalmente de acuerdo con el sistema educativo colombiano conformado por la
educacion inicial, la educacion preescolar, la educacién basica y la educacion
superior, con los niveles de pregrado con sus tres niveles de formacion: técnico
profesional, tecnoldgico y profesional y el nivel de posgrado en: especializaciones,
maestrias, doctorados y posdoctorados. El 92% de los estudiantes manifiesta estar
de acuerdo o totalmente de acuerdo, y comparten la formacion por ciclos
propedéuticos que oferta el ITFIP que estan cursando, dado que desarrollan tres

perfiles y obtienen tres titulos académicos.

El modelo pedagdgico establecido por el ITFIP en su PEI y que predomina, segun
el conocimiento que tiene los estudiantes, no es unanime, de mayor a menor
respuestas mencionan el constructivista, tradicional, cognitivista, desarrollista y
socialista; sobre las etapas en las actividades de estudio segun el PEI y que se
implementan en clase, favoreciendo el proceso ensefianza —aprendizaje, son en

orden de mayor a menor motivacional- BOA- verbalizacion-mentalizacidn-

materializacion.
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Con relacion a la forma de ensefar de los docentes y algunas afirmacion, segun
expertos que caracterizan los enfoques pedagdgicos, y a criterio de los estudiantes
prima en clases en su orden el constructivista, tecnologico, cognitivista, humanista
y conductista y en relacion al aprendizaje el constructivista, tecnoldgico, conductista,
holistico y cognitivista. Los estudiantes identifican que los docentes implementan
diferentes enfoques pedagdgicos en el proceso de ensefianza - aprendizaje y en

muchas ocasiones los combinan, segun la situacion y el contexto.

Sobre el conocimiento y vivencia de los estudiantes sobre los enfoques, modelos y
teorias curriculares que se aplica en el ITFIP y en el programa, las opiniones son
muy variadas de mayor a menor respuestas curriculo por competencias 42,8%,
academicista, tecnolégico, psicolégico, dialectico. constructivista y por resultados de
aprendizaje sin respuestas; sobre si los planes de estudio son coherentes y
pertinentes con los requerimientos del sector productivo, el 81,8% de los estudiantes

estan de acuerdo o totalmente de acuerdo.

Los estudiantes muestran interés en participar en la construccion y/o actualizacion
del disefio curricular del programa directamente en el disefio, con investigaciones y
sugerencias, respondiendo las autoevaluaciones, implementandolas en sus
actividades académicas, Sobre cambios en los planes de estudio, consideran que
ninguno, porque estan bien, enfoque mas practico, mas participacion en clase y

docentes mas capacitados y con experiencia.

Los principales elementos didacticos que utilizan los docentes en su proceso de
ensefianza-aprendizaje, organizacion de las actividades académicas, los
estudiantes los valoran en promedio con el 86,8% como totalmente de acuerdo y
de acuerdo, un importante grupo de estudiantes les es indiferente o no estan de
acuerdo, puede estar influyendo el cambio de la presencialidad a clases remotas

debido a la pandemia del Covy19.
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Los estudiantes consideran que los recursos fisicos, medios audiovisuales,
bibliograficos, tecnoldgicos e internet, son adecuados para el proceso de ensefianza
— aprendizaje, la aplicacion de las TIC en las clases y los limitantes existentes es
considerado en promedio del 45,9% como bueno y excelente, un alto nimero de
estudiantes les es indiferente, regular o deficiente; el nivel de satisfaccion con el
desempeiio del estudiante en las actividades académicas en y fuera de clase
presenta un 78,5% entre satisfecho y muy satisfecho, situaciones que amerita

ser estudiada a profundidad y superar estas inconformidades.

Sobre la adecuada relacion entre la teoria y la practica, en su proceso de formacion
los estudiantes los califican en alta proporcién de acuerdo o totalmente de acuerdo,
y en el nivel de satisfaccion con la formacion recibida, frente a sus expectativas
profesionales, y el apoyo que da el ITFIP y el docente para el desarrollo de las
actividades académicas las valoran en el 80,3% en promedio como satisfactorias
y totalmente satisfactorias; un importante grupo de estudiantes encuentra

deficiencias o insatisfacciones, que deben ser atendidas y superadas.

Los estudiantes manifiestan tener un alto compromiso, responsabilidad y sentido
de pertenencia frente a la institucién, el programa y su proceso de formacién
profesional, con un 92,3%, sobre consideraciones y sugerencias, un gran numero
de estudiantes considera que ninguna porque es bueno-excelente, mas practico,
teoria-practica, compromiso-responsabilidad-sentido de pertenencia, seleccion y
capacitacion de docentes, mas apoyo a la investigacion y mejorar la

comunicacion y los procesos.

15. 11.4 RECOMENDACIONES
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Reflexion profunda sobre la realidad del contexto y apropiacion de los sistemas
educativos, especialmente el colombiano, las perspectivas, enfoques, modelos y
teorias, pedagdgicos, curriculares, didacticos y la practica académica, innovandolos
y adaptandolos al cambio generado por la globalizacién y requerimientos de los

diferentes actores y escenarios.

Modificar el paradigma en educacion superior, en el cual la investigacién educativa
es casi exclusividad de los programas en educacién y pedagogia, incorporandola

como un componente mas de los procesos de investigacion al interior de los

programas y la institucion.

Socializar y publicar la presente investigacion, de tal manera que la comunidad
educativa conozca los resultados y se sensibilice y motive a apropiarse, reflexionar

y profundizar sobre las tematicas tratadas.

La investigacion puede ser utilizada como punto de partida e insumo, para otras

investigaciones especificas en temas de educacién, pedagogia, curriculo y

didactica.

Igual mente servir de insumo para el plan de mejoramiento del programa

Administracion de Empresas-por ciclos propedéuticos, otros programas y la

institucion.

Sensibilizar y motivar a los docentes, estudiantes, directivos y demas estamentos
involucrados a una mayor apropiacion de la teméatica tratada, en pro de

mejoramiento del quehacer y por ende la calidad académica.

El docente en educacion superior debera prepararse para estar en condiciones de
fundamentar de manera tedrico-practica, su funcion sustantiva desde lo pedagadgico,
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enmarcada en concepciones éticas y sociales del conocimiento, la técnica, la
ciencia, la tecnologia y el arte, y en funcion de la instituciéon educativa en la que

ejerce su profesién, y de la educacion en su conjunto.

El docente debera entender la realidad econdmica, social, cultural, tecnolégica,
ambiental y de la comunidad que atiende la institucion educativa donde trabaja, y
especialmente de los grupos de los cuales provienen sus alumnos, y poseer la
formacion profesional, pedagogica y didactica necesaria para implementar el disefio

curricular, asegurando la necesaria relevancia a su tarea docente.

El docente debera planear y ejecutar estrategias, metodologias, actividades y
recursos necesarios, elaborard disefios e instrumentos de evaluacion del
aprendizaje, adecuado a la ensefianza, tomando como referencia los créditos, las

competencias, resultados de aprendizaje y a las caracteristicas de los alumnos.

Siendo los docentes entonces quienes prepararan a los nuevos ciudadanos, es
importante que desde su entorno académico, logren un conocimiento exploratorio
real, pues la velocidad de las tecnologias de la informacién no dan espacio a
respuestas sin coherencia, sino a respuestas efectivas fruto de la autoeducacion,
la exploracion, experimentacion y la busqueda de respuestas sin que ello signifique

la ausencia de un tutor o guia.

El estudiante debe prepararse para los nuevos escenarios, estar adecuadamente
informado, motivado, capacitado, proactivo, reflexivo y propositivo, autbnomo. Su
preocupacion no solo debe ser en desarrollar actividades y tareas programadas,
sino en analizar el contexto en este caso productivo, investigando y comprendiendo
la teoria, la gestidbn administrativa y organizacional, en entornos globalizados y

competitivos.

106



UG,
S “\“\\m. ”’*»’a"&-
S/s, 2\e
=1z -
Z2\2 IS/S
% /70“1 s N

INSTITUCIGN DE EDUCACIGN SUPERIOR

La institucion debe responder a los requerimientos y necesidades de sus

educadores y educandos, de manera oportuna y suficientes, garantizando los
recurso necesario para un proceso de ensefianza. Aprendizaje eficaz, que responda

a los requerimientos de un entorno globalizado y cambiante.
Utilizar la pagina web del ITIP, como medio para establecer y difundir documentos
institucionales como el PEI, PEP, estatutos y reglamentos de facil acceso a la

comunidad educativa, implementar jornadas de sensibilizacion y capacitacion

semestrales sobre educacion, enfoques y modelos pedagogicos, curricular, y la

didactica.

Fortalecer el espacio académico catedra institucional, contextualizandola a la

realidad del ITFIP y los programas académicos.
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